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RESUMO: O texto propde uma reflexdo acerca da formacdo de professores da educacédo
béasica. Discute algumas contradi¢Ges na oferta do modelo de formacéo posto, como a questao
da pesquisa enquanto discurso de formar professor-pesquisador em oposic¢ao ao curriculo dos
cursos no qual o desenvolvimento de pesquisas estd ausente. Tem como fio condutor o
didlogo sobre formacao de professores enquanto imagens concavas e convexas, no sentido de
entender as imagens, reais ou virtuais produzidas pelas instituicbes. No primeiro momento o
artigo aponta algumas inquietacGes com relacéo as politicas publicas de cursos de graduacéo e
no segundo momento aborda a formacao enquanto processo de valorizacdo profissional tendo
a critica e a ética enquanto pilares formativos.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

Esta € uma escrita em dupla, duas mentes com uma mesma inquietacdo: qual é a
imagem que temos sobre a formagéao de professores na atualidade?

Com o processo de democratizacdo brasileira e das novas perspectivas educacionais,
desde os anos 1980 e, com maior intensidade na primeira década de 2000, vem aumentando o
acesso a educacao basica.

Questdes sobre a vida profissional emergem. Uma delas refere-se ao despreparo dos
professores, cuja formacdo de cunho tradicional, é destoante das atuais exigéncias
educacionais para a préatica pedagdgica como, por exemplo, a necessidade de elaborar projetos
interdisciplinares.

Os cursos de formacdo de professores passam por transformacgdes que visam
proporcionar maior qualidade ao trabalho profissional docente. Contudo, uma revisdo na

formacdo em nivel superior ndo é suficiente para garantir a boa atuacdo profissional. Faz-se
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necessaria mudanca substancial na estrutura de trabalho, além de uma acdo mais expressiva
dos sindicatos e do poder publico na politica de cargos e salarios.

Esse texto tem como pressuposto o didlogo sobre formacéo de professores enquanto
imagens concavas e convexas®, no sentido de elucidar o aparecimento dessas imagens na
esfera legal das politicas publicas.

Segundo a filosofia mecanicista, as sensacdes produzem na mente as causas dos
movimentos dos corpos externos. Logo, as palavras s6 tem significado quando associadas as
sensacOes. A verdade consiste no ordenamento correto de nomes e sensacdes e as definicdes
sdo fundamentais. A razdo equivale ao célculo e é correta quando os signos se vinculam com
as imagens. Causas e efeitos constituem um reflexo direto do mundo. Portanto, o caminho
para a verdade passa pela definicdo clara de um método cientifico, reforcando a idéia do
cbncavo e convexo.

O texto também navega na esfera pedagodgica da pratica cotidiana da sala de aula.
Busca alguns elementos importantes a serem contemplados como a criticidade e a ética
enquanto pilar da atividade docente. Esta reflexdo esta organizada em dois momentos. No
primeiro aborda a constituicdo da legalidade para a formacdo de professores e no segundo
momento trata dos aspectos pedagogicos inscritos no contexto politico, cultural e econémico
da realidade escolar.

IMAGENS DAS POLITICAS PUBLICAS: REAIS OU VIRTUAIS?

Quanto a questdo legal, muitos avancos foram alcancados. As diretrizes nacionais para
formacdo de professores para a educacdo basica, pautada na Lei 9.394/96 e demais diretrizes
curriculares para esse nivel de ensino, fortaleceu as licenciaturas direcionando estruturalmente
os cursos de formacdo de professores uma vez que as licenciaturas centram a formacgéo no
estudo etapista de contetidos, e consequentemente menosprezam a formacao profissional.

De acordo com as Diretrizes para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica
(BRASIL, 2001, p. 10):

%Imagens reais sdo sempre invertidas e podem ser projetadas em uma tela.

Espelhos concavos geralmente produzem imagens reais e invertidas. Sdo usados como espelhos para barbear,
refletores em lanternas e far6is de automdveis, e também por médicos e dentistas. Atuam como espelhos
convergentes. Espelhos convexos atuam como espelhos divergentes. Sempre produzem imagens virtuais, eretas e
diminuidas Espelhos convexos sdo usados como espelhos retrovisores por motoristas em veiculos e como
refletores nos postes de luz de rua. http://br.syvum.com/cgi/online/serve.cgi/materia/fisica/espelhos_curvos.html
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A formagdo de professores fica, geralmente, restrita a sua preparacao para a regéncia
de classe, ndo tratando das demais dimensfes da atuacdo profissional como sua
participacdo no projeto educativo da escola, seu relacionamento com alunos e com a
comunidade. Ficam ausentes também, freqiientemente, as discussdes sobre as
tematicas relacionadas mais propriamente ao sistema educacional e a atuagdo dos
professores, restringindo a vivéncia de natureza profissional.

Entende-se, pelo exposto, que o curso de licenciatura ao conferir licenca ao professor
precisa estar integrado a educacdo basica, considerando que muitos académicos ja possuem
experiéncia nesse nivel de ensino.

Novas demandas e desafios estdo postos para a escola e, obviamente, para 0s seus
profissionais, principalmente quanto a ampliacdo das fungdes do professor, no
reconhecimento da complexidade do ato educativo, visto que o trabalho pedagdgico da escola
estd organizado na légica dos curriculos padronizados e uniformes.

Nessa perspectiva, verifica-se uma contradicdo na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), referente & melhoria da qualidade do ensino da educagdo
basica. Ao tratar da formagdo inicial do professor, a LDBEN aponta politicas que levam ao
aligeiramento e a flexibilizacdo da formacdo, em decorréncia das especificidades que o
quadro educacional brasileiro apresenta.

Esse circulo vicioso, em que se verifica uma interdependéncia entre a qualidade do
ensino na educacdo bésica e a formacdo do professor, se ancora no ideal da “teoria do capital
humano”, na qual a fungdo da escola se reduz a formacdo de recursos humanos para 0

mercado. Araudjo (2008, p. 63) fortalece esse raciocinio ao afirmar:

Em decorréncia das transformacdes no mundo do trabalho, da reedi¢do da Teoria do
Capital Humano e também por influéncia das orientagdes neoliberais, a politica
governamental pde a educacdo em posicdo de centralidade para a incorporacdo da
sociedade no processo de produgdo. Com isso, estabelece-se uma prerrogativa da
fungdo docente como um dos elementos centrais para o cumprimento desse processo
produtivo, o qual passa a ser, juntamente com a escolarizagéo formal, pedra angular
nesse processo.

As transformacdes trouxeram a necessidade de mudancas em varios setores da
sociedade. A educacdo foi um setor no qual tais mudancas se fizeram presentes ndo so pela
sua condicdo de formadora de médo de obra para um mercado com novas exigéncias, como

também pelo fato destas transformacdes exigirem legitimidade e aceitagdo da populacdo. Essa
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construcdo de hegemonia é essencialmente pedagogica; é construcdo e difusdo de um novo
senso comum, como afirma Gentili (1996).

O sistema educacional, portanto, tem um papel importante a desempenhar, que € o de
contribuir sistematicamente para que a populacdo aceite e até defenda as mudancas inspiradas
no pensamento neoliberal. Ndo é por acaso, portanto, que a maioria dos paises, passa por
reformas educacionais.

As ideias basicas das reformas sdo também globalizadas, para a consolidacdo das
quais contribui significativamente o Banco Mundial, considerado um dos intelectuais coletivo
dessas reformulagdes.

O pacote de reforma educativa proposto pelo Banco Mundial para os paises em
desenvolvimento pressupfe alguns desafios a serem superados. Um deles € a melhoria da
qualidade, no sentido da eficiéncia da educacdo. Convém notar que qualidade, para o Banco
Mundial, localiza-se no rendimento escolar do aluno e é resultado de determinados insumos
que intervém na escolaridade (TORRES, 1996). Sdo recomendados investimentos especiais
em alguns desses insumos, entre 0s quais se encontra “a melhoria do trabalho do professor”.
Logo, o professor é concebido como um insumo, hdo como o sujeito histérico, que a partir de
sua mediacao dirige o processo de ensino e aprendizagem.

Na qualidade da educagdo a sinonimia é eficiéncia, traduzida por resultados
estatisticos sobre numeros de matriculas, evasdo, aprovacao dos estudantes. Para o Banco
Mundial trata-se de atuar de modo simultédneo sobre os aspectos administrativos, financeiros,
curriculares e pedagogicos. A eficiéncia do sistema deve ser demonstrada em todas as
instancias, mediante a adocdo de critérios de mercado, a vinculagdo com o setor privado.

As reformas educacionais, impostas por esta e outras agéncias financeiras, também
estabelecem regras de adequacdo do curriculo as exigéncias da globalizacdo mediante a
renovacdo de conteddos, a capacitacdo de professores para a mudanca, a incorporacdo de
tecnologias teleinformética e a avaliagdo constante dos resultados, as reformas também
exigem dos paises a escolha entre a educagdo “com o professor” ou “sem o professor’:
capacitar os professores ou apostar nos textos, na televisdo, na tecnologia informatica.
(PNUD, 1999).

No ambito da formagdo de professores, ndo sO em seus estagios iniciais nas
licenciaturas, mas também na formacdo continuada para docentes em servigco, € preciso

reconhecer que a maior parte das iniciativas oficiais tem se centrado na concepg¢do de um
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aperfeicoamento individual do docente, sem ter o objetivo de inseri-lo no contexto
institucional em que concretamente trabalha, ou seja, na escola (AZANHA, 1987).

Essa logica determinista aponta a necessidade de repensar a formacao inicial e
continuada, tendo como eixo de analise as politicas de formacdo. No entanto, os debates sobre
o tema privilegiam as dendncias do carater pragmatico e clientelista dos projetos oficiais, em
que se constatam a diminuigdo do tempo dos cursos de formacgdo de professores e,
conseqiientemente, a possibilidade de expansdo do setor privado nessa area de formacao.

A importancia dada a questdo da formacéo, pelas politicas atuais, tem por objetivo
elevar a qualidade da educagéo nos paises em desenvolvimento. Segundo Freitas (1999), essa
qualidade acaba privilegiando a capacitagdo em servico e estimulando as modalidades a
distdncia. Desse modo, assiste-se a definicdo de medidas, na area de formacdo, que visam a
elevacdo do nivel de escolaridade dos professores que atuam nas primeiras séries do ensino
fundamental.

Para alcancar tais objetivos, as seguintes medidas foram executadas: a regulamentacéo
que estabelece a complementacdo pedagdgica de qualquer graduado para atuar na educacao
basica; o advento do curso normal superior; a regulamentacdo dos cursos seqlenciais e a
elaboracdo das diretrizes curriculares.

Posterior & Lei de Diretrizes e Bases, o Decreto n° 3.860, de 9 de julho de 2001
(BRASIL, 2001), estabeleceu que as Instituicbes de Ensino Superior podem assumir
diferentes formatos: universidades, centros universitarios, faculdades integradas, faculdades e
institutos superiores ou escolas superiores. Na opinido de Freitas (1999, p. 20), “com essas
distingdes, e mantendo-se a exigéncia da pesquisa apenas nas universidades, institucionaliza-
se a distin¢do entre universidade de ensino e universidade de pesquisa”. Ou seja, a formagao
do professor fica a margem do tripé ensino-pesquisa-extensao.

A LDBEN, todavia, garante uma diversidade de espacos de formacdo, possibilitando
ao Ministério de Educacdo, através do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), a formulagéo
de novas proposi¢cdes e formatos profissionais. Para tal foram previstos os Institutos
Superiores de Educacéo, cuja tarefa é de formar professores que atuem na educacéo basica e a

de proporcionar formacdo pedagdgica aos portadores de diplomas de educacdo superior.
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Volta-se, assim, aos antigos Esquemas | e 11*, bem como & formacéo continuada em diversos
niveis. Convém ressaltar que essa iniciativa ja havia sido rechacada no VIII Encontro
Nacional da Anfope (1996, p. 19) que a considerava “desvinculada da pesquisa e da extensao,
centrada no ensino, subtraida da ambiéncia universitaria, aléem de contrariar as politicas de
valorizagao ¢ profissionalizagdo do magistério”. Uma formac&o insolita e desproporcional as
exigéncias formativas da sociedade contemporanea.

Na verdade, essa abertura na legislacdo possibilitou que o governo e 0os empresarios do
ensino criassem esses cursos como forma de baratear custos e de atender as determinac6es
legais no tocante a habilitacdo de professores em nivel superior. As conseqliéncias ja sdo por
demais conhecidas: a privatizagdo desenfreada do ensino, o aligeiramento da formacdo pela
simples capacitacdo técnica.

Outra medida discriminatoria em relacdo aos cursos de formacdo de professores é a
Resolucdo CP n°1 (BRASIL, 1999), de acordo com a qual a carga horaria minima é de 3.200
horas, podendo, com base na experiéncia e na formacéo anterior dos alunos, ser reduzida para
até 1.600 horas. Em 2002, com a revogacéao dos paragrafos 2° e 5° do artigo 6°, do paragrafo
2° do artigo 7° e do paragrafo 2° do artigo 9° da Resolucdo CP n° 1, pela Resolucdo CNE/CP
n® 2 (BRASIL, 2002), a carga horéaria minima de uma licenciatura passa a ser de 2.800 horas,
podendo ser reduzida, caso o aluno exerca atividade docente regular na educacgéo bésica a 200
horas.

Mesmo considerando as urgéncias e dificuldades financeiras nos processos de
formagéo, percebe-se nas propostas oficiais para formacdo de professores uma preocupacgéo
com a habilitacdo rapida e barata. Afinal, o nimero de professores sem a formacdo minima
exigida ainda é grande, o que resulta em um processo muito mais de titulacdo do que de
qualificacdo. Constitui-se em Ultima instancia, em uma resposta aos acordos firmados no
contexto internacional. Nesse panorama, € claro, legitimam-se as desigualdades. Por falta de
oportunidades, a grande maioria dos que concluem a educacdo superior tem estudado em
instituicdes cuja formacdo se da em modalidades frageis — em que ndo se valoriza a produc¢édo
do conhecimento através da pesquisa —, numa perspectiva exclusivamente emergencial e
excludente. Diante dessa problematica, Kuenzer (2007, p. 1170), a0 comentar a estratégia

usada para disponibilizar/negar o conhecimento, afirma que:

* Na emergéncia em obter profissionais para atuarem no magistério na década de 1970 foram organizados cursos,
por forca de portaria, denominados esquema | e Il. Estes cursos ofereciam formacéo didatica e pedagdgica para
habilitar o professor em duas situagfes: bacharéis e concluintes do curso técnico de nivel médio.
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Ao invés da explicita negagdo das oportunidades de acesso a educacédo continuada e
de qualidade, ha uma aparente disponibilizagdo das oportunidades educacionais, por
meio de multiplas modalidades e diferentes naturezas, que se caracterizam por seu
carater desigual e, na maioria das vezes, meramente certificatorio, que ndo
asseguram dominio de competéncias cognitivas complexas vinculadas a autonomia
intelectual ética e estética.

Além das pontuais reflexdes de Kuenzer, percebe-se, por parte do atual governo, a
continuidade das politicas de formacdo focalizadas, reafirmando modalidades de formacéo
duvidosas, equivocadas ou nem sempre desejaveis. Vale como exemplo o caso da educacéo a
distancia considerada, legalmente, como uma das estratégias de acesso a educacdo. E o que
pode ser verificado na LDBEN, artigo 80, no Titulo VIII: “O Poder Publico incentivara o
desenvolvimento e a veiculacdo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e
modalidades de ensino, ¢ de educacdo continuada”. (BRASIL, 2012, p. 41).

O paragrafo quarto complementa destacando o tratamento diferenciado para a
educacdo a distancia com garantia de transmissdo mais barata em canais comerciais, além da
liberagdo de canais educacionais exclusivos e a franquia de horarios em canais comerciais No
entanto, na pratica a consolidacdo desta modalidade de educacdo acontece precariamente,
carecendo ser repensada.

A tecnologia, com suas vantagens e beneficios inegaveis, deve ser usada como mais
um instrumento de auxilio aos profissionais da educacdo em suas préaticas pedagdgicas. Porém
ndo é esse tratamento que tem sido dado. A modalidade de formacdo a distancia, que, a
principio, surgiu como excec¢do, tornou-se regra. Ou seja, hoje € uma politica de Estado para
os programas de formacdo de professores em servico, incentivado pela criagdo de poélos
municipais da Universidade Aberta do Brasil®> (UAB), que fortalece as institui¢des privadas,
priorizando o aspecto massificador na titulagdo em nivel superior. Com base nessa

perspectiva, Freitas (2007, p. 1209) alerta:

Este modelo, desenvolvido a distdncia através de midias interativas e novas
tecnologias da informacdo e comunicacdo, se organiza em projetos de cursos que
partem do trabalho dos professores, exclusivamente de sua dimensdo pratica,
reduzindo as possibilidades da mediacdo pedagdgica necessaria no processo de
ensino.

> Em 2006, foi criada a Universidade Aberta do Brasil pelo Decreto n° 5.800 para expandir a oferta de curso
superior e programas e atender o interior do pais. A prioridade é ampliar cursos de Licenciatura e programas de
formacdo continuada. Os cursos sdo oferecidos pelos convénios estabelecidos entre Universidades publicas e o
Ministério da Educacao.
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O que se observa hoje € uma constante expansdo dos pdlos da UAB sob a justificativa
do dificil acesso a educacdo superior, especialmente pelas classes menos favorecidas,
geralmente residentes em lugares em que ndo ha formacéo nesse nivel de ensino. Parece claro,
porém, que fortalecer a UAB, pode levar a criacdo de uma concepcdo de formacdo de
professores unicamente centrada no ensino e desvinculada da pesquisa e extensdao. Do mesmo
modo como os Institutos Superiores de Educacdo foram caracterizados como instituicdes de
ensino de carater técnico-profissional, esse novo formato de instituicdo para formacdo de
professores ndo descarta a possibilidade da efetivacdo de politicas de formagdo baseadas nas
técnicas, na valorizacdo do imediato, do aplicavel e Util. Resultado: essas instituicdes se
colocariam num patamar inferior ao das universidades, que, por principio, dedicam-se ao
ensino, pesquisa e extensao.

Ap0s essas imagens referidas sobre a discussao legal nos reportamos para a complexa

prética do professor, numa breve incursdo.

IMAGENS ESCONDIDAS, IMAGENS REFLETIDAS

Tratando da formacdo docente, Antunes (2001, p. 4), compara o professor com o

marinheiro dos séculos XV e XVI pela seguinte afirmacéo:

[...] O professor é o novo marinheiro dos tempos que chegam. [...] Ser professor,
hoje, é ser vitima de uma profissdo dificil e mal compreendida, contudo com a
extrema nobreza e dignidade daqueles que tém o privilégio Unico de anunciar os
novos tempos.

Tal afirmativa auxilia na reflexdo sobre o grande desafio especialmente, dos ultimos
trinta anos, da formacdo docente: problematica, historicamente construida e, em evidéncia.

Segundo, Cardoso (2003) a pratica do magistério é antiga e a preocupa¢do com a
educacdo do homem € anterior ao aparecimento da escola. Enquanto um projeto explicito de
transmissdo de cultura, a docéncia é um fenémeno dos tempos modernos e a criacdo de um
curso com a finalidade de formar professores emerge num amplo processo de
disciplinarizagdo dos sujeitos e dos conhecimentos. Assim sujeitos e saberes sdo

especificados, classificados, hierarquizados e normatizados.
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Antunes (2001, p. 16), através de uma crénica relata a histéria de Dona Geralda, uma
diarista que, deveras fascinada, desejava contar a todos que estava trabalhando para uma
pessoa merecedora de apreco. Ao encontrar-se com a amiga Romilda pediu que adivinhasse
para quem trabalhava. A amiga arriscou dizendo nomes de artistas, mas Dona Geralda

explicou:

[...] N&o, Milda. A pessoa ndo é importante porque aparece na televisdo. Para dizer a
verdade, ela é importante pela profissdo que tem. Imagine, Milda, que eu agora
trabalho na casa de um professor-... uma pessoa que ensina as outras pessoas e que,
é ldgico, deve saber muita coisa. Vocé nem imagina a quantidade de livros que tem
na casa dele! Se ele leu a metade daquilo tudo, acho que sabe até mais que o
Presidente da Republica. Eu até acho que fiquei mais importante porque estou
trabalhando na casa de uma pessoa assim, tdo importante.

O autor enfatiza que a mulher do professor ou qualquer outra pessoa que soube da
tamanha admiracdo de Dona Geralda deixaram-na seguir com a ilusdo de tanto prestigio para
a profissdo docente e, conclui salientando que somente o professor ndo ficou sabendo do
julgamento de nobreza conferido a ele pela diarista, pois talvez tivesse alertado-a sobre o
quanto a profissdo é desvalorizada.

Essa crbnica nos alerta, entre outras coisas, para a valorizacdo da profissao através de
imagens escondidas, ou seja, nas entrelinhas, no dia-a-dia escolar, no encontro com egressos é
gue essas imagens podem ser desveladas. Cada docente precisa valorizar-se na indumentaria,
no vocabulario verbalizado, na rigorosidade dos trabalhos que faz e recebe, na seriedade ao
avaliar, na disponibilidade para criatividade e no amor pelo magistério.

Nesse sentido, se quer destacar a importancia da criticidade no processo de ensino e
aprendizagem. A postura critica do professor faz a diferenca no tratamento dos conteddos
curriculares.

Freire (1996, p. 103) é enfatico ao afirmar que: “[...] quanto menos criticidade em nds,
tanto mais ingenuamente tratamos os problemas e discutimos superficialmente os assuntos.”
Destaca que, para ensinar é preciso criticidade, ao contrario da ingenuidade, a criticidade na
pratica educativa desenvolve a curiosidade critica, desmedida e indignada com as
problematicas sociais. (FREIRE, 2003)

De acordo com esse raciocinio destaca-se a ética enquanto principio norteador do
trabalhado docente. Para Severino (2001) a exigéncia etica compromete a formacéo e atuacdo
docente, pois numa sociedade desigual a desumanidade é gritante. Portanto, a formacéo do
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educador deve basear-se politicamente na presenca da ética, contrariando ao senso comum de
que o professor é um sacerdote. Ao contrario, o professor é formador de opinido e provoca
outras criticas como: critica a estrutura de trabalho; critica ao autoritarismo disfarcado; critica
aos programas de televisao; critica aos conteudos programaticos e, autocritica.

Segundo Freire (2003) nédo é possivel pensar a educacao fora da ética. O papel social
do professor é definido pela instituicdo na qual atua. Ao atuar numa instituicdo escolar
compete ao educador aprimorar seu trabalho. Nessa direcdo, a pratica educativa é destacada
pela dimensdo ética da competéncia profissional. O compromisso profissional do fazer
pedagogico torna-se um fazer politico com uma visdo critica da realidade e da prética
educativa quando extrapola a ingenuidade da neutralidade.

Um grande desafio ao professor nos dias atuais € o combate ao pensamento da
racionalidade técnica engendrado na sociedade capitalista e global. Essa visdo ideoldgica
produz um procedimento racional na mesma racionalidade na qual somente o imediato, o Util
e 0 necessario tem sentido.

Freire (2003, p. 33) afirma que “a pratica educativa tem de ser, em si, um testemunho
rigoroso de decéncia e de pureza”.

Pode-se afirmar que a imagem da boa formacdo deve estar calcada nos saberes
necessarios para a pratica docente cuja formagdo seja cimentada na ética e estética, na
competéncia profissional, no respeito a identidade cultural e na reflexdo critica da pratica
pedagdgica. E ainda a rejeicdo de toda e qualquer forma de discriminacao.

A formacdo escolar é um campo de oportunidades para as pessoas realizarem seus
projetos e sonhos de vida. Dessa forma, entende-se que o trabalho do professor pode
contribuir para esse fim.

No que se refere a formacao inicial de professores para a educacdo basica, € consenso
gue somente aqueles preparados e comprometidos ddo sustentacdo para o aperfeicoamento da
educacdo béasica. Cabe destacar a questdo histérica, socialmente legitimada, da importancia
dos cursos de bacharelados em detrimento das licenciaturas, principalmente quando 0s cursos
de formacdo de professores ndo apresentam uma sélida articulacdo entre conteddos
pedagogicos e de ensino. Durante a formagdo docente, é indispensavel ao académico
vivenciar uma constru¢do autbnoma do conhecimento e valorizagdo de seu conhecimento

prévio. O desafio dos professores universitarios € programar atividades reflexivas aos
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académicos, no sentido de que os mesmos sintam-se mais preparados para lidarem com o
complexo processo de ensino e aprendizagem na educagdo basica.

Neste sentido, a universidade tem o desafio de rever a formacdo oferecida e refletir
sobre as acOes efetivadas para atender ao novo paradigma educacional que prega a funcéo do
professor como mediador do conhecimento. O exercicio do magistério apresenta diferentes
nuances tendo a humanizagdo como preocupagao primeira. A identidade do professor pensada
a partir dos sujeitos sociais heterogéneos esta vinculada a uma cultura mediada pelo trabalho;

enguanto um processo dindmico, provocador e desafiante de formagdo humana.

CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que a formacdo de professores passa por uma ressignificacdo e neste
contexto estd em xeque a qualidade formativa, pois com base no exposto a aparente
preocupacdo com a qualidade do ensino na educacdo béasica entra em contradicdo com a
concepcao de um ideal formativo desde os anos 1990 e que perdura até os dias atuais, quando
se legitima uma politica de formacdo de profissionais da educacdo, em servico e/ou a
distancia, em polos da UAB, de forma aligeirada, com duracdo reduzida e sem articulacéo
entre ensino, pesquisa e extensao.

Ao se constatar o continuismo das acdes governamentais das Gltimas décadas, em
relacdo a formacdo dos professores, percebe-se claramente a falta de prioridade no tocante a
investimentos e recursos orcamentarios, uma vez que as politicas de formacdo ao longo dos
anos sao incorporadas pelos governantes como problemas emergenciais. 1sso se reflete na
oferta de diferentes modalidades de formacdo, cujas diferencas de apropriacdo dos
conhecimentos cientificos sdo mascaradas pelo discurso da igualdade de oportunidades.

Numa imagem concava a superficie refletora é interna e na convexa é externa.
Fazendo uma analogia se pode afirmar que a formacdo de professores produz imagens
cbncavas e convexas. Externamente é perceptivel um crescimento na oferta de cursos e

adequacdes pedagogicas, por outro lado, internamente, a imagem é de pauperizacao.

ABSTRACT: The text proposes a reflection on the teacher formation in basic education. Discusses some
contradictions in the formation pattern offered, like the research question while discourse to
form teacher-researcher as opposed to the curriculum of the courses in which the development
of research is absent. The discursive thread is the dialogue about teacher while concave and
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convex images in order to understand the images produced by real or virtual institutions. At
first, the article points out some concerns with regard to public policy undergraduate. At the
second time addresses the formation as professional development process taking criticism and
ethics as formative pillars.

Keywords: Basic Education. Undergraduate Program. Teacher formation.

RESUMEN: El texto propone una reflexion sobre la formacion de profesores de la educacion
béasica. Discute algunas contradicciones en la oferta del modelo de formacion puesto, como la
cuestion de la investigacion en cuanto discurso de formar profesor-investigador en oposicion
al curriculo de los cursos en los cuales el desenvolvimiento de investigacion esta ausente.
Tiene como hilo conductor el didlogo sobre formacién de profesores en cuanto imagenes
concavas y convexas, en el sentido de entender las iméagenes, reales o virtuales producidas por
las instituciones. En un primer momento el articulo apunta algunas inquietudes en relacion a
las politicas publicas de cursos de graduacion y en un segundo momento aborda la formacién
en cuanto proceso de valorizacion profesional teniendo la critica y la ética en cuanto pilares
formativos.

Palabras—clave: Educacion Bésica. Cursos de Graduacion. Formacion de Profesores.
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