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RESUMO: O presente artigo busca explorar o sentido da educagao
hoje. As reformas institucionais, a globaliza¢@o ascendente, as incertezas
sobre como encaminhar os processos educativos formais neste universo,
desenham mapas que nos colocam frente a possibilidades, mas também
colocam limites. As mudangas sociais ultrapassam o ritmo da mudanga
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escolar; o valor do trabalho € cada vez mais oscilante; o acesso ¢ a
permanéncia com qualidade estdo mal acomodados na escola; ha uma
demasiada turbuléncia que merece uma reflex@o mais aprofundada no
sentido despertar para novos focos de luz. Desta forma o texto anuncia
duas vivéncias. Uma relacionada a Educa¢do do Campo, ¢ a outra,
sobre o Programa Alfabetiza Rio Grande, as quais trabalham com o
objetivo de visualizar caminhos de ressignificagcdo para a educacao.
Palavras-chave — ressignifica¢do, entorno, processo educativo.

ABSTRACT: The present article seeks to explore the meaning of
education today. Institutional reforms, the rising globalisation and the
uncertainty about how to conduct the education process in our changing
world draw maps that put us face to face with possibilities, but also
set us limits. Social changes overlap the rhythm of school change; work
value oscillates more and more; access to and the permanence at quality
school are deficient-in sum, there are excessive problems that deserve
a deeper reflection so as to provoke new light focci. This text focuses
two lived situations, one connected with Country Education, and the
other about the programme Alfabetiza Rio Grande. Analysis of both
experiences aims at visualising ways to resignify education.

Key Words - resignification, educational context, educational process.

INTRODUCAO:

A escolha de um tema de investigacao € produto e resultado do
cotidiano do sujeito investigador, suas inquietacdes, suas indagagoes,
seus sonhos, sua realidade e sua vida académica. Implica, também, sua
tendéncia a um determinado ponto de vista teorico, revelador de sua
postura pedagogica. Nesse sentido, a tematica deste artigo busca
identificar e explorar os limites e possibilidades do entorno educacional,
vislumbrando a ressignifica¢do da educagdo, tendo como base para
discussdo os principios de uma educacdo transformadora e
comprometida com os sujeitos.
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O entorno educacional, neste estudo, esta relacionado ao
contexto que se avizinha a vida escolar exercendo uma ampla influéncia
nos processos educativos formais, podendo contribuir de forma
cooperativa com os saberes profissionais, os conhecimentos técnicos,
as destrezas praticas e as experiéncias sociais de que a escola precisa
como apoio a seu trabalho. (ENGUITA, 2004).

Enguita (2004, p. 91) entende que “a educacdo depende cada
vez menos dos individuos e cada vez mais das organizagdes.” Isto muda
substancialmente a forma de como lidamos com a educagao, pois uma
organizag¢ao ¢ um sistema racional que se destina a um fim ou conjunto
de fins, e desta forma os elementos, ndo s6 materiais, mas também os
humanos, se constituem apenas em agregados, ou como afirma Enguita,
uma cole¢do de singularidades.

Nao é possivel fazer uma reflexao sobre o que ¢ educagdo sem
inserir as condi¢des com as quais lidamos para fazer educagdo. Por
isso, consideramos relevante fazer um estudo abordando as nossas
experiéncias, o universo de nossa pesquisa, a organiza¢ao e a mudanga
possivel das relagdes escola e sociedade (entorno educacional).
Comecemos por pensar sobre que influencias hé efetivamente na nossa
pratica e quais os papéis que assumimos no contexto da educagdo que
fazemos.

Como vislumbrarmos mudancas num contexto onde ha
mecanismos postos para adaptacdo e perpetuagdo de praticas de
exclusdo e de desigualdade? Ha efetivamente possibilidades de interferir
pedagogicamente nos processos de exclusdo social? Por apostarmos
que sim, € que nos desafiamos a refletir mais sobre este contexto.

O ponto de partida esta em conhecer o contexto atual em que
se configura o cendrio educacional, possibilitando, assim, uma melhor
compreensdo da necessidade de ressignificar o sentido da educagdo na
vida dos sujeitos, bem como identificar quais sdo os limites e as
possibilidades para que o entorno contribua no processo de
transformac¢ao educacional.
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1 O SENTIDO DA EDUCACAO HOJE E A NECESSIDADE
DE SUA RESSIGNIFICACAO

Para compreender o sentido remetido a educacao nos dias atuais
¢ imprescindivel conhecermos o cenario em que se configuram, mais
recentemente, os grandes embates educacionais e as diversas visoes
acerca dos processos educativos. Nesse sentido ¢ fundamental revermos
rapidamente os contornos politico-econdmicos que norteiam as
diretrizes educacionais conformadas com a cultura global, a0 mesmo
tempo em que forjam em seus processos possibilidades de
transformacao.

E mister reportarmo-nos a denominada “sociedade da
informagdo™, que, pelo desenvolvimento da micro-eletronica, da
biotecnologia e a automacao, cada vez mais sofisticada, dos setores
econOmicos, ocasionou mudangas significativas no processo de
producdo e no surgimento de novas atividades e profissoes.

Porém, o que constatamos, nesse processo de mudanga, € que,
por mais que os avangos tecnoldgicos tenham substituido as extensivas
jornadas de trabalhos repetitivos por trabalho mais intelectual,
planificador, o modo de producao capitalista continua 0 mesmo “com
suas premissas de maximo beneficio, investimento e competitividade”
(TARTAJADA, 2000, p.22), exigindo da educagdo a preparagdo do
profissional com as habilidades necessarias para o mercado, deixando
de lado o desenvolvimento humano cidadao, participativo e
democratico, cultivando a autonomia vigiada e a criatividade limitada
para o progresso econdomico de poucos.

Essa idéia nos remete a reflexao feita por Mészaros (2005, p.25)
quando explicita ndo ser possivel corrigir algumas falhas do sistema
capitalista com reformas, pois essas se ocupam em amenizar alguns
efeitos sem contudo eliminar as causas. Por isso o autor ressalta a

5 Com o advento da tecnologia, surge, por volta da década de 70. TARTAJADA,
Tolanda; FLECHA, Ramon. Desafios e saidas educativas na entrada do século.
In.: IMBERNON, Francisco (Org.). A educacio no século XXI Os desafios do
futuro imediato. Porto Alegre: Artmed, 2000.
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importancia de “uma radical mudancga estrutural” que rompa com a
logica global do capital. Essa mudanca radical que possibilitara romper
com a légica do capital ndo acontecera através de medidas paliativas
como os atuais projetos sociais € educacionais de governo, que nada
mais sdo do que reformas, que quando muito, poderdo amenizar a
perversidade da logica capitalista.

Segundo Sader (2005, p.15) a educacdo na perspectiva da
sociedade mercantil, tornou-se um mecanismo de perpetuacdo do
processo de acumulagdo de capital e reproducao do sistema de classes.
Segundo o autor:

A educacdo, que poderia ser uma alavanca essencial
para a mudanga, tornou-se instrumento daqueles
estigmas da sociedade capitalista: ‘fornecer os
conhecimentos e o pessoal necessario a maquinaria
produtiva em expansdo do sistema capitalista, mas
também gerar e transmitir um quadro de valores que
legitima os interesses dominantes’.

Com o liberalismo economico, a desregulagdo do capital e o
constante avango nos meios de transporte e de comunicacdo, encurtando

¢ Baseada na informag@o. O que pode ser considerado essencial para garantir a
competitividade no mercado é o planejamento muito mais do que a distribuicio
do produto, pois a venda do mesmo esta aliada a informagao que este carrega, ou
seja, a identificagdo, a satisfagdo subjetiva que o consumidor espera do produto,
muito mais do que sua qualidade.

7 O termo "global" surgiu no principio dos anos 80 nas grandes escolas de
Administragdo de Empresas de Universidades Norte-Americanas e, segundo
Scherer (1999) "o termo enviaria como mensagem, aos grandes grupos
multinacionais, a necessidade de se aproveitarem da oportunidade aberta pela
liberalizagdo e desregulagdo das economias, amplificada pela disponibilidade
de ferramenta de controle das suas atividades a distdncias crescentes
proporcionada pela telematica e pelos satélites de telecomunicagdes, no sentido
de expandirem suas atividades naqueles espagos que possibilitassem os maiores
lucros. Para tanto, seria necessaria a reformulacdo de suas estratégias internacionais
a partir de uma reorganizag¢io produtiva e comercial que permitisse essa expansio"

(p.115).
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distancias e eliminando fronteiras, o modo de produgdo capitalista
solidificou, ainda mais, suas premissas, gerando uma economia além
de informacional®, de alcance global” — sem fronteiras. Essa
globalizag¢do da economia esta baseada “na combinagdo de aliangas
estratégicas e cooperagdo entre grandes empresas, suas unidades
descentralizadas e redes de pequenas e médias empresas”, onde agentes
econdmicos organizam-se “em redes que interagem entre si”, afetando
todos os componentes do “sistema econdmico baseado no manejo da
informac¢do” (TARTAJADA, 2000, p.23).

Na educagdo, a queda das fronteiras virtuais possibilitou uma
maior troca de informagdes entre varias culturas de varias regides e
Estados dos Paises do mundo. Por outro lado, aumentou a exclusio
social, pois aos cidaddos sdo impedidas as informag¢des e culturas
globalizadas por ndo terem acesso as tecnologias que desinstauraram
as fronteiras virtuais.

Lamounier (1996, apud Scherer, 1999) remete o termo
globalizagdo® a “reorganizagdo das estruturas produtivas ¢ a0 aumento
dos fluxos comerciais e crescente mundial, no presente contexto de
aceleracdo do desenvolvimento tecnoldgico”, o que vem confirmar as
mudangas ocorridas no processo de produciao em relagdo aos avangos
cibernéticos que tomam espago e forma no setor produtivo, alterando
as formas de trabalho, bem como sua valoriza¢do, criando um novo
setor (quartenario ou informacional), onde a informagao passa a ser a
matéria prima € o seu processamento a base do sistema econdmico
(TARTAJADA, 2000).

McLaren (2000) esclarece a verdadeira face da globalizagdo
econdmica, que demarca a “selvageria” do mercado quanto ao acesso
ao trabalho (escasso e excludente) e aos bens de consumo, criando
novas atividades laborais (voltadas para o avango tecnoldgico), exigindo
novas competéncias profissionais. O autor coloca que:

% Por ndo se tratar de um estudo acerca do tema, o assunto "globaliza¢@o" ndo sera
abordado com profundidade tedrica, servindo apenas como base explicativa para
o entendimento da relagdo entre o atual contexto econdmico ¢ a educagio.
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A globalizagdo do capitalismo e seu companheiro
politico, o neoliberalismo, trabalham juntos para
democratizar o sofrimento, destruir a esperanga e
assassinar a justica. A 1dgica da privatizagdo e do livre
comércio (no qual o trabalho social ¢ a medida e o
meio do valor e do trabalho extra, esta no corag¢do dos
lucros) forma agora, e de maneira horrivel, arquétipos
Dai se explica a relagdo, quase que necessaria, entre o
mercado e a educagio, no sentido de reprodugéo social,
cultural e econdmica, desempenhando, quase que
obrigatoriamente, o papel de legitimadora da ideologia
dominante, produzindo as tais “fun¢des necessarias
para o capital”. Funcdes essas, desempenhadas de
acordo com as novas habilidades e competéncias
emergidas com o aparato tecnologico que acompanha
o processo de transformagao da produgo. Nesse caso,
o papel da educacdo (voltada aos interesses do
mercado), esta em facilitar o acesso a uma formagio
baseada na aquisicdo de conhecimentos, “deve
permitir o desenvolvimento das habilidades
necessarias na sociedade da informagio. Habilidades
como a selecdo e o processamento da informagdo, a
autonomia, a capacidade para tomar decisdes, o
trabalho em grupo, a polivaléncia, a flexibilidade, etc.”

(TARTAJADA, 2000, p.24-25).

Pensar, questionar, agir sdo acdes inerentes aos sujeitos ativos na
sociedade da informac¢ado, devendo constantemente filtrar as
informagdes e envolver-se nas interacdes sociais para sobreviver a
pluralidade de formas de vida e maneiras de pensar e agir, “substituindo
o paradigma do sujeito conhecedor e transformador de objetos pelo do
entendimento entre sujeitos capazes de linguagem e a¢do”
(TARTAJADA, 2000, p.26).

Segundo Cunha (1999):

A ruptura necessaria propde a atitude epistemologica
que permite reconfigurar conhecimentos para além das
regularidades propostas pela modernidade. Procura
ultrapassar a concepgdo de que o conhecimento, para
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ser cientifico, precisa romper com o senso comum e
faz um esforgo para recupera-lo nesta reconfiguragio”

(p.143).

Assim, a educacdo, requerida pela sociedade informacional, que
esteja acima das contradi¢des de inclusdo/exclusdao do acesso as
oportunidades, deve ser intercultural quanto aos conhecimentos e aos
valores, assim como deve intensificar a necessidade de corrigir a
desigualdade das situagdes e das oportunidades, oferecendo um ensino
com eqiiidade e qualidade, na medida em que garante o acesso e a
permanéncia, respeitando as singularidades e diversidades de cada ser.

No entanto, ¢ necessaria uma atencdo redobrada quanto as
propostas de mudancgas na educacdo, tendo em vista que segundo
Mészaros (2005) a promessa de transformagdo da ordem capitalista
numa ordem qualitativamente diferente vinculada a reformas
educacionais reconciliadas com o ponto de vista do capital consistem
em fracasso, uma vez que as determinagdes fundamentais do sistema
do capital sdo irreformaveis. De acordo com o autor:

Limitar uma mudanga educacional radical as margens
corretivas interesseiras do capital significa abandonar
de uma so vez, conscientemente ou ndo, o objetivo de
uma transformagao social qualitativa. Do mesmo modo,
contudo, procurar margens de reforma sistémica na
propria estrutura do sistema do capital é uma
contradi¢do em termos. E por isso que é necessario
romper com a logica do capital se quisermos
contemplar a cria¢do de uma alternativa educacional
significativamente diferente (MESZAROS, 2005,
p-27).

Na sociedade globalizada, também ganham destaque as questoes
relacionadas a subjetividade do sujeito, que envolve além das idéias de
autonomia ¢ liberdade, idéias de auto-reflexividade e de auto-
responsabilidade proprias de cada corpo com particularidades conferidas
unicamente a personalidade do sujeito (SANTOS, 1999).

Com o destaque da subjetividade, enriquecido pela idéia de
cidadania da sociedade liberal, que consiste em direitos e deveres, a
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auto-realizacdo ganha novos horizontes, porém, generaliza os
individuos, transformando-os em sujeitos de direitos e deveres gerais
(abstratos, universais), “receptaculos passivos de estratégias de
producdo, enquanto forca de trabalho, de estratégias de consumo,
enquanto consumidores, e de estratégias de dominacdo, enquanto
cidadaos de democracia de massas” (SANTOS, 1999, p.240).

Enquanto for¢a de trabalho, o sujeito acaba por
acreditar, passivamente, que seu dever como
trabalhador ¢ conceder lucratividade maxima aos
donos do capital, as custas de sua mao de obra
explorada e mal remunerada. As questdes subjetivas
(autonomia, liberdade, auto-reflexdo, auto-
responsabilidade) sdo estrategicamente utilizadas
contra o sujeito, através de sistemas de producdo
ideolégicos (Qualidade total, Taylorismo, ...) que
servem para fortalecer o modo de produgéo capitalista,
bem como os donos do capital. (SANTOS, 1999, p.240).

Se por outro lado, as questdes subjetivas de autonomia, liberdade,
criatividade, interesses, necessidades, satisfacdo e curiosidade fossem
aliadas a um embasamento cientifico e a uma pratica investigativa, a
produgdo teria maior qualidade e a realizagao profissional fortaleceria
o desenvolvimento humano, propiciando uma qualidade de vida maior.
No entanto, esse ndo ¢ um fator de interesse e defesa do sistema
capitalista que impera na sociedade hoje, pelo contrario, a busca
constante € por mascarar seus efeitos através de medidas paliativas,
como o assistencialismo, a0 mesmo tempo em que postula estratégias
reformistas em defesa do préprio capitalismo (MESZAROS, 2005).

Podemos perceber muitas dessas agdes nas politicas sociais e
educacionais auferidas pelo proprio Estado no que se refere a
Distribui¢ao de Renda e a Universaliza¢cdo do Ensino, fornecendo a
populagdo valores imorais para compensar a minimizagao do Estado
na habitacdo, saude, educagao e renda digna, mantendo a maior parte
dos individuos em situacdo de miséria absoluta, miséria moral, cultural,
politica e econdmica, refor¢ando a situacado de exclusdo e ndo acesso
aos bens historicamente produzidos e acumulados pela humanidade.
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O refor¢o da exclusdo € percebido claramente no momento em
que a educagdo passa a ser definida como mercadoria sujeita a
regulamentagdo do préprio mercado, conseqiientemente voltada aos
interesses econdmicos ¢ estrategicamente postulada pelo estado
enquanto universaliza¢do do ensino. Mas que ensino? Ensino minimo,
excludente, voltado a obtencdo rapida e facilitada de diplomas, que
segrega a populacdo mais pobre um conhecimento fragilizado e
superficial, aumentando ainda mais a disparidade sdcio-econdmica entre
os individuos de uma mesma sociedade e fortalecendo a logica do
capital.

Essa formagao precaria dos sujeitos fortalece a logica do capital,
no momento em que prepara profissionais desqualificados e seres
humanos passivos, resolutos e acomodados com o sistema vigente,
além de serem eternamente gratos pelo bem que receberam, sem
questionar as intencionalidades prementes nas acdes reformistas do
proprio capital.

Para o fortalecimento dessa logica, os sujeitos sdo dominados
por ideologias de legitimacdo, por dogmas religiosos, por falsas
promessas de representacdo (politica) e por assistencialismo’ . Os meios
de comunicagdo desempenham um papel fundamental nesse processo
de dominagao, entrando nas mentes cansadas dos cidadaos, entretendo-
0s a0 mesmo tempo em que legitimam a dominag@o com programacao
de sangue, suor e lagrimas, fazendo a politica do “pdo e circo”'® de
Roma, onde enquanto os que dominam a situagdo tragam estratégias
de maior lucratividade e dominagao, ignorando os cidadaos, esses estao
entretidos com o “circo” (guerra, futebol, novela, carnaval, fofocas...)
e satisfeitos com o pao (cesta basica, bolsa isso ou aquilo,...), deixando-

? Uma das caracteristicas marcantes da sociedade globalizada é a minimizagao do
Estado, sua isen¢@o na solugdo dos problemas de direitos dos cidaddos, como,
habitagao digna, educagdo, saide, alimentagao, lazer, bem como, e principalmente,
condigdes de prover os seus direitos (emprego), aumentando as organizagdes de
assisténcia, que visam diminuir os efeitos dos problemas, ignorando as causas.

10 Consistiu em dar ao povo espetaculos sangrentos nas arenas e pdo, enquanto
isso o governo articulava estratégias de dominagao.
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se manobrar sem questionar ¢ nem refletir os fatos que acontecem nos
bastidores da vida real.

No entanto, romper essa logica se faz necessario, para possibilitar
a transformagao na organizagao socio-econdmica da sociedade. Nessa
caminhada para a transformacao a educag@o, num sentido amplo, que
vai além das fronteiras formais do ensino, tem um papel fundamental,
de contribuir na criagdo de uma nova cultura e ndo mais legitimar a
logica atual e perversa do capital.

De acordo com M¢észaros (2005, p.76)

A transformag¢io social emancipadora radical
requerida ¢ inconcebivel sem uma concreta e ativa
contribui¢do da educacdo no seu sentido amplo, [...] a
educagio nio pode funcionar suspensa no ar. Ela pode
e deve ser articulada adequadamente e redefinida
constantemente no seu inter-relacionamento dialético
com as condi¢des cambiantes ¢ as necessidades da
transformagao social emancipadora e progressiva em
curso.

A educacdo em seu sentido amplo € a propria vida dos sujeitos e
esta relacionada a todas as formas de aprendizagem requeridas nas
solugcdes dos problemas inerentes ao cotidiano de cada um
individualmente e de todos no coletivo. Nesse sentido quando pensamos
a ressignificacdo da educacdo nao podemos deixar de abordar esse
espaco educativo ndo formal, que é o entorno escolar, a fim de
compreender quais sdo os limites e as possibilidades que o mesmo
oferece para contribuir na transformacao da sociedade.

2 OS LIMITES E AS POSSIBILIDADES DO ENTORNO PARA
A RESSIGNIFICACAO DA EDUCACAO

O entorno escolar, ou seja, o contexto que se avizinha a vida
escolar exerce uma ampla influéncia nos processos educativos formais.
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Isto porque os impactos sociais, politicos, econdomicos desenham
implicagdes que envolvem a educagdo escolar e produzem ritmos
diferenciados de inova¢do e/ou conservacido. Escolhemos
intencionamente o termo “entorno” porque Mariano Enguita, no livro
Educar em tempos incertos, nos provoca a pensar sobre a extensao de
ramificagdes que atropelam a vida na escola. Ramificagdes estas que
por vezes sdo determinadoras de praticas que refutamos, mas que nos
envolvem, desafiam e até de modo agressivo nos produzem. Dai porque,
ha limites que se cruzam com as possibilidades que podemos estar
construindo, ndo isoladamente, nem facilmente mas possivelmente.
Segundo Freire (2000) O sonho de um mundo melhor nasce das
entranhas de seu contrario, por isso aceitar o sonho do mundo melhor
e a ele aderir € aceitar entrar no processo de cria-lo.

Analisando o universo social, percebemos que a globalizagao,
enquanto mundializag@o e transgressao planetaria via novas tecnologias
de comunicac¢do e de informacao interfere muito na convivéncia das
pessoas. No entanto, isso ndo é determinante, porque como sujeitos
sociais temos possibilidades de engendrar formas de superagdo.
Portanto, se hé possibilidades de nos organizarmos de modo politico-
pedagdgico para de forma desafiadora ousar mudancas no mundo em
que vivemos, por que ndo comecamos pela escola? Mudangas que
garantam a continuidade da existéncia humana marcada pela cidadania
co-responsavel, o que significa esforgo por parte de todos, no sentido
de democratizar o que temos e somos.

Olhando para o entorno escolar, percebemos que construir a
democratiza¢do neste universo exige entender que ha um turbilhdo de
forcas ocultas geralmente, mas que produzem uma aceleragdo de tudo.
Dos tempos, das agdes, da vida. Optamos por abordar um dos
causadores e, no nosso entendimento, que interfere nos processos
educativos.

Referimos-nos as novas tecnologias que criam € ja criaram muitos
novos espacos do conhecimento. Atualmente, além da escola, também
a empresa, o espaco domiciliar e o espago social tornaram-se mais
possiveis de interacdo educativa. Cada dia mais pessoas estudam em
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casa, pois podem de casa, acessar o ciberespaco da formacdo e da
aprendizagem a distancia, buscar “fora” a informacao disponivel nas
redes de computadores interligados servigos que respondam as suas
demandas de conhecimento. Por outro lado, a sociedade civil (ONGs,
associacdes, sindicatos, igrejas, etc.) esta se fortalecendo nao apenas
como espago de trabalho, em muitos casos, voluntario, mas também
como espacgo de propagacgdo de saberes e de conhecimentos, como
também de formagao continuada (DAWBOR, 1998).

Nossa questdo, no entanto, centra-se em questionar as
possibilidades que as inovagdes trazem para a educacdo escolar, isto
porque, a tecnologia s6 ndo basta. E preciso a participacdo mais intensa
e organizada da sociedade. O acesso a informacdo ndo € apenas um
direito. E um direito fundamental.

Necessitamos entdo de maior integragao entre 0s espagos sociais
(domiciliar, escolar, empresarial, etc.), visando favorecer condigdes ao
aluno para viver melhor na sociedade do conhecimento. Como previa
Herbert McLuhan, o planeta tornou-se a nossa sala de aula € 0 nosso
enderego. No entanto, falta a democratizagio do acesso, pois, viabilizar
0 mesmo pressupde a conectividade, via internet, possibilidade que
poucos tém efetivamente assegurada. Em pesquisa recente, constatou-
se que a grande maioria dos brasileiros ndo tem computadores em sua
casa, e apenas 11% dos brasileiros t€ém acesso a Internet. H4 sem davida
todo um arsenal no entorno escolar, porém muitos, a quase totalidade
da populacdo ndo tem acesso nenhum aos meios disponiveis.

Na sociedade da informagao, o foco dado pela escola se torna
fundamental. H& necessidade de filtrar as informagdes de modo a superar
a visdo utilitarista de s0 oferecer informagdes “uteis” para a
competitividade. A sociedade do conhecimento possui multiplas
oportunidades de aprendizagem: parcerias entre o publico e o privado
(familia, empresa, associagoes, etc.); avaliagdes permanentes; debate
publico; autonomia da escola; generalizacdo da inovagdo. As
possibilidades para a escola e para a educa¢do em geral sdo enormes:
ensinar a pensar; saber comunicar-se; saber pesquisar; ter raciocinio
logico; fazer sinteses e elaboracdes tedricas; saber organizar o seu
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proprio trabalho; ter disciplina para o trabalho; ser independente e
autdbnomo; saber articular o conhecimento com a pratica; ser aprendiz
autonomo (GADOTTI, 2000).

Entendemos que a educagdo escolar precisa caminhar de modo a
se redesenhar, ramificando-se para influenciar seu entorno a ser mais
democratico, menos excludente. Essa ¢ a0 mesmo tempo nossa causa
e nosso desafio, ou seja, ampliar e radicalizar a democracia e fazer da
educagdo um bem publico, ndo uma mercadoria a ser comercializada.

Numa perspectiva emancipadora da educacao, a escola tem que
fazer tudo que pode em favor dos excluidos. Ela ndo pode distribuir
poder, mas pode construir e reconstruir conhecimentos, saber, que ¢
poder. A tecnologia pode contribuir muito pouco para a emancipagao
dos excluidos se ndo for associada ao exercicio da cidadania, ou seja,
se nao for direito garantido a todos. Como diz Dowbor (1998, p.259),
a escola deixard de ser “lecionadora” para ser “gestora do
conhecimento”, no entanto fara isto se democratizar as condig¢des.
Segundo o autor, “pela primeira vez a educagao tem a possibilidade de
ser determinante sobre o desenvolvimento”. A educac¢do tornou-se
estratégica para o desenvolvimento, mas, para isso, ndo basta
“moderniza-la”, como querem alguns. Sera preciso transforma-la
profundamente.

Um olhar mais centrado nas determinagdes politicas nos mostra
que as possibilidades projetadas objetivamente para educacdo sao por
vezes os limites subjetivos impostos. Convivemos com a formacao
profissional inicial de professores, permeada por um mercado que tem
0 Unico intuito de garantir indices € com isso desmerece todos os
critérios da qualidade. Por vezes, nos parece que o mundo perdeu
suas qualidades gerais para configurar apenas uma qualidade, a
qualidade de transformar todas as coisas em produto a ser vendido no
mercado.

Os processos educativos e formativos, no campo educacional
formal, s3o a0 mesmo tempo constituidos e constituintes das relagdes
sociais, e devemos reconhecer que a educacao por si s6 ndo tem como
enfrentar os fatores que determinam e agravam nossas limitagdes. Dito
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de outra forma, a educagdo faz parte de um complexo muito amplo de
relagdes que jamais poderdo ser reduzidas a ela so. Por outro lado,
temos de admitir que as pedagogias fundadas no principio da
competitividade, da sele¢do e da classificagdo ainda permeiam muitos
curriculos escolares, favorecendo os processos de exclusdo em
detrimento a formacao para solidariedade e cidadania.

Neste sentido percebemos nos ultimos anos uma instalagdo de
politicas que sutilmente estdo expressas em praticas competitivas como
Provoes (atuais ENADES), ENEM, instrumentos de aferi¢do da
qualidade que conduzem as disputas por espagos sociais que pertencem
atodos. Desta forma, essas técnicas se tornam controles que no contexto
do capital asseguram a hegemonia, sem a intervengao nitida do Estado.
Alias, quando se faz necessario ao Estado aparecer, este assume um
papel mediador unicamente para atender as regras mercadologicas,
legitimando as mais diversas estratégias de dominac¢do. Como ensina
Enguita (2004, p. 48) “Todos os poderes politicos se servem da escola
para formar, sob seus pés, uma cultura homogénea e leal. (...) e mais
adiante adverte “o reverso da na¢do ¢ a cidadania.”

Para Arroyo a possibilidade de um maior didlogo entre limites e
possibilidades na educagao esta na teoria pedagdgica. Uma teoria que
se implicaem ter como foco os sujeitos sociais, as pessoas na producgao
de sua existéncia total e suas relacdes sociais. Tornamo-nos gente com
gente.

Portanto, o desejo de ressignificacdo aqui apresentado € relativo
ao fazer melhor a educagdo de nossas escolas e consequentemente a
nossa maneira de ser em sociedade. O entorno da escola ¢ marcado
por atores que merecem nossa reflexdo. Por vezes ndo sdo visiveis,
mas temos clareza de que interferem nos processos educativos. Dai a
fun¢do da escola: trabalhar por construgdes outras, mais humanizadoras
e cidadas.
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3 VIVENCIAS DO ENTORNO PARA A RESSIGNIFICACAO
DA EDUCACAO

Pensarmos a ressignificagdo da educacdo em meio a esse contexto
massificador ¢ mercantilizador, ¢ lancar luz sobre as inumeras
possibilidades que estdo no entorno dos processos de aprendizagem
formais e que compdem um quadro real de possibilidades educativas
para a transformacao da sociedade atual.

Nesse sentido apresentamos a seguir duas vivéncias educacionais
que expressam a valorizacdo do entorno para a ressignificacdo da
educagdo, tendo em vista o proprio processo de sua constitui¢do no
qual ensejam limites e também possibilidades de uma mudanga na
concepgdo de ensino e de formagdo humana e profissional que
buscamos alcancar.

3.1 Um olhar sobre a Educacio do Campo

Nas ultimas duas décadas presenciamos uma crescente
participagdo dos sujeitos do campo no cendrio politico e cultural do
pais. Presenca essa marcada pela forte iniciativa dos movimentos sociais
em mostrar que o campo esta vivo, exigindo respeito as suas diferengas
e demonstrando a necessidade e importancia da valorizagdo de seu
papel na sociedade, mesmo sem ter claro em que processos formadores
0s mesmos constroem seus saberes e conhecimentos, seus valores,
cultura e identidade.

Essa crescente participag¢do dos sujeitos do campo no cenario
politico-social vem instigando, segundo Arroyo (et all, 2004, p.9), “uma
maior aten¢ao dos Governos federal, estaduais € municipais para seu
dever de garantir o direito a educacdo para milhdes de criancas e
adolescentes, de jovens e adultos que trabalham e vivem no e do campo™.

Verificamos entdo a constituicdo de um processo de discussdo
sobre a educag@o do campo em todo o Brasil. Processo esse, que vem
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buscando colocar em pratica uma proposta de educacao formal e ndo-
formal que atenda as especificidades dos sujeitos que estdo afastados
dos grandes centros urbanizados, vivendo um estilo de vida préprio,
diferenciado, especifico e necessario devido a particularidade de suas
acoes.

De maneira mais objetiva o foco das discussdes entre os varios
segmentos da sociedade (educadores e educadoras do campo, militantes
de movimentos sociais do campo, representantes de universidades, de
orgaos de governo, municipal, estadual e federal, de organizagdes ndo
governamentais e outras entidades) visa mobilizar os diferentes povos
que vivem no campo para a construcao de politicas publicas na area da
educagdo e da escolarizagdo em todos os niveis, bem como, partindo
das praticas existentes de educagao do campo, refletir e propor novas
acoes educativas que ajudem na formacao dos sujeitos do campo.

Dentre os sujeitos do campo, € possivel destacar os pequenos
agricultores, quilombolas, povos indigenas, pescadores, camponeses,
assentados, reassentados, ribeirinhos, povos da floresta, caipiras,
lavradores, roceiros, sem terra, agregados, caboclos, meeiros, bdias-
frias, entre outros.

Identificando os sujeitos do campo e o objetivo das discussdes
sobre a educacdo desse espago, entendemos o quao importante € reunir
em momentos de reflexdo e debate todos os envolvidos no processo
educacional, para que olhando a propria realidade seja possivel pensar
uma educacio real, que seja significativa para cada espaco, tendo em
vista que a diversidade de cultura, de vivéncia, de esperanga, de crenga,
de produgdo e de desenvolvimento estd contida nesse espago educativo
no qual os sujeitos do campo constituem suas identidades, refor¢gando
as singularidades do seu entorno.

Em relacdo as singularidades dos povos do campo, o registro do
Seminario Nacional “por uma educa¢do do campo” de 2002, destaca
que:

Os povos do campo tém uma raiz cultural prépria, um
jeito de viver e de trabalhar, distinta do mundo urbano,
e que inclui diferentes maneiras de ver e de se
relacionar com o tempo, o espaco, o meio ambiente,
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bem como de viver e de organizar a familia, a
comunidade, o trabalho e a educag@o. No processo em
que produzem a sua existéncia vdo também se
produzindo como seres humanos (ARROYO, et al,
2004, p.208).

Percebemos, no entanto, nos afazeres cotidianos dos sujeitos do
campo, uma caréncia por conhecimentos técnicos e cientificos de
praticas que favorecam o desenvolvimento de sua atividade. Sendo
assim observamos o quanto ¢ dificil para o homem do campo solucionar
seus problemas com agilidade, ou mesmo melhorar o desempenho no
trabalho de sua propriedade. Atrelado a esse contexto e intensificando
ainda mais a distancia entre o real e o ideal estdo as praticas educativas,
voltadas aos interesses e necessidades de um espago urbanizado, ha
um grande incentivo, por parte dos curriculos escolares, em repassar
conteudos e saberes proprios do desenvolvimento urbano.

Desde o inicio da década de 80 foi firmando-se o reconhecimento
da educacdo como direito humano para todos e conseqiientemente
dever do Estado. Esse avango na consciéncia da educagdo enquanto
direito, foi protagonizado pelo movimento pedagogico progressista e
pelo movimento docente, que de maneira nenhuma excluiu os sujeitos
do campo desse processo, porém ndo os incluiu com suas
especificidades, deixando-os a margem de uma educagdo
prioritariamente urbana (ARROYO, et al, 2004).

Diante desse aspecto ¢ importante salientar que muitas vezes, as
praticas dos professores e dos programas escolares acabam por reforcar
um estigma preconceituoso e citadino do jovem do campo, seja pela
forma de falar, vestir, ou agir, criando assim um abismo e um certo
desconforto nas relagdes entre campo e cidade, fazendo com que o
jovem do campo sinta-se inferior aos demais, querendo, por motivos
obvios de auto-estima, sair dessa situagdo de “miséria” em que se
encontra ¢ usufruir os beneficios da vida na cidade, como a ele ¢
mostrado em seu periodo de escolarizagdo, de forma direta e indireta.
Nesse sentido ¢ mister destacar, a importancia da formacdo de
professores, ndo apenas inicial, mas também continuada, em
conhecimentos teoricos e praticos do cotidiano do campo, assim como
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deveria haver uma maior integracdo entre a escola e os 6rgaos que
trabalham com o mesmo.

Muitos conceitos que qualificam os habitantes do campo podem
ser valorativos, depreciativos e/ou pejorativos. E muito comum ver
conceitos pejorativos sendo concebidos aos trabalhadores do campo.
Segundo Nascimento (2004, p.4) “s@o estereotipos que se instalam no
inconsciente popular, como: atrasados, preguicosos, ingénuos e
incapazes. Constrdi-se, dessa maneira, um racismo rural disfargado e
camuflado”.

Nesse contexto € que se revela a grande necessidade e importancia
dos debates e reflexdes referentes a Educacdo do Campo, para que a
mesma, ao se construir, tenha sentido e significado real na busca de
solucdo dos problemas enfrentados pelo trabalhador do campo e, ao
mesmo tempo seja um norte para a qualidade de vida, pois a educagao
desempenha um papel fundamental na formagdo dos sujeitos, se os
conteudos forem tuteis e aplicaveis ao cotidiano por eles enfrentados.
Se a escola estiver desvinculada da realidade e ndo ensinar os alunos a
gostarem daquilo que fazem, a melhorar a eficiéncia de seu trabalho
(alimentacdo, saude, propriedade, renda...) e continuarem a trabalhar
conteudos urbanos, irrelevantes, abstratos e sem sentido, logo
presenciaremos 0 caos no campo, ou seja, pessoas vivendo em
condigdes lamentaveis de subsisténcia, tanto na zona urbana, quanto
nas periferias das cidades, sobrevivendo de assistencialismo,
promovendo a marginalidade pela necessidade, empobrecendo cada
vez mais a regiao.

Diante do cenario em tela, faz-se imprescindivel questionar, como
¢ possivel construir uma matriz pedagogica'!, e/ou politicas
educacionais que sejam capazes de articular e integrar o mundo da
vida, da educacdo, do trabalho e das comunidades do campo?

De acordo com Nascimento (2004, p. 2):

' Matrizes pedagodgicas séo identificadas como praticas ou vivéncias fundamentais
no processo de humanizagdo das pessoas, também chamado de educagdo.
(CALDART, 2004)
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A proposta de uma educagio basica do campo sempre
esteve ligada a um projeto popular de educagdo e
desenvolvimento para o pais o que permite ampliar o
leque de debates acerca dos problemas existentes no
meio rural, ou seja, para que lutar por uma educagio
basica do campo se ndo ha politicas publicas setoriais
de combate a exclusdo social, ao éxodo rural por parte
dos jovens, ao analfabetismo funcional, a agricultura
familiar etc.

Sobre esse aspecto € importante salientar que so havera sentido
debater uma proposta educacional que atenda as especificidades e as
necessidades dos trabalhadores do campo se juntamente a esse debate
houver um projeto nacional novo de desenvolvimento para o campo.

Por isso, hoje as Politicas de Educagdo do Campo trazem um
grande desafio para o pensamento educacional que ¢ entender a
diversidade de dimensdes que constituem os processos educativos
enquanto processos sociais, politicos e culturais, que formam o ser
humano e em conseqiiéncia a propria sociedade. (ARROYO, 2004).

Quanto mais entendemos a diversidade de dimensdes e, portanto,
as especificidades do campo, mais afirmamos a necessidade de uma
educacdo e de uma escola que atenda e alimente essa dindmica
formadora, tanto da sociedade quanto dos individuos, definindo cada
vez mais a funcdo social da educagdo e da escola em um projeto de
inser¢do do campo no conjunto da sociedade.

Esta visdo do campo como um espago que tem suas
particularidades e que ¢ a0 mesmo tempo um campo
de possibilidades da relag@o dos seres humanos com a
producdo das condi¢des de sua existéncia social,
confere a Educacdo do Campo o papel de fomentar
reflexdes sobre um novo projeto de desenvolvimento
e o papel do campo neste projeto. Também o papel de
fortalecer a identidade e a autonomia das populagdes
do campo e ajudar o povo brasileiro a compreender
que ndo ha uma hierarquia, mas uma
complementaridade: cidade ndo vive sem campo que
ndo vive sem cidade (ARROYO, 2004, p.15).
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Arroyo (2004) afirma que os educadores e educadoras do campo
estdo em constante movimento buscando fazer acontecer uma educacgao
especifica do campo. Mas, encontram-se na contramao da historia de
uma oligarquia perpétua que se produziu no meio rural deste pais. Por
1ss0, os educadores buscam incentivar a recriacdo de um movimento
social e cultural que valoriza a identidade da comunidade. Dai surgem
praticas pedagogicas inovadoras que enriquecem o debate e a reflex@o
do projeto alternativo de uma educagdo basica, especificamente, do
campo.

Segundo Caldart (2004, p.89):

Existe uma nova pratica de escola que esta sendo gestada.
Nossa sensibilidade de educadores ja nos permitiu
perceber que existe algo diferente e que pode ser uma
alternativa em nosso horizonte de trabalhador da
educagdo, de ser humano. Precisamos aprender a
potencializar os elementos presentes nas diversas
experiéncias ¢ transforma-los em um movimento
consciente de construgdo das escolas do campo como
escolas que ajudem neste processo mais amplo de
humanizagio e de reafirmag@o dos povos do campo como
sujeitos de seu proprio destino, de sua propria historia.

Pensar hoje, em uma Educagdo Basica para o Campo ¢ antes de
mais nada, perceber qual educagdo estd sendo oferecida no campo,
assim como visualizar qual concepg¢ao de educacio essa oferta carrega,
pois a Educa¢do do campo precisa ser especifica e diferenciada, isto €,
alternativa, visando, segundo Fernandes (2004, p.23) “a uma
humanidade mais plena e feliz”.

3.2 Um olhar sobre a Formacio dos Professores da Educacio de
Jovens e Adultos

Romper com nosso olhar cristalizado em modelos ja superados
requer atitude. Uma atitude que permita um olhar curioso, estudioso
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sobre o que nos envolve. As analises que faremos do entorno a partir
daqui se vinculam as nossas vivéncias em que a rela¢do se da com o
sistema estadual de educagdo, na dimensdo da gestdo da educacao,
especificamente da Educagdo de Jovens e Adultos.

Partimos da compreensdo de que o sistema ¢ o conjunto de
elementos distintos, mas interdependentes, no caso, drgaos
administrativos e normativos que interagem. Salientamos que a analise
que faremos € de um programa que o sistema estadual coordena, porém,
estd vinculado também a UNESCO. Interessa trazer esta reflexdo
sobretudo para compreender melhor a ingeréncia do entorno, suas
vinculagdes praticas na formag¢do de professores que atuam na
alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos e de professores que atuam
no Ensino Fundamental e Médio desta mesma modalidade de ensino.
Destacaremos este Programa também, por considerarmos uma iniciativa
elogiavel de formacao de professores, iniciado em junho de 2004, no
Estado do Rio Grande do Sul, e se perpetua até os dias atuais. E uma
parceria da Secretaria de Estado da Educacdo com: Universidades,
secretarias municipais de educagdo do Estado do Rio Grande do Sul e
tem como orgdo financiador a UNESCO. E coordenado pela Secretaria
de Estado da Educagdo através do Departamento da Educacdo de
Jovens e Adultos(DEJA) e tem a finalidade de promover a formagao
continua dos professores que atuam na modalidade.

Inicialmente ¢ importante destacar que no Brasil'? ao longo de
todo século XIX, os alfabetizados ndo ultrapassaram os 30% da
populacdo. Em 1872, apenas 18,6% da populagdo livre e 15,7% da
populagdo total, incluindo os escravos sabiam ler e escrever. Ja em
1890, a porcentagem diminuiu, apenas 14,8% sabiam ler e escrever.
Passados cento e alguns anos, precisamente em 2002 chegamos a um
patamar de 10,9% de analfabetos no Brasil e, em 2005 ainda temos
cercade 5, 5% '* de analfabetos no Estado do Rio Grande do Sul. No

12 Dados retirados da Revista Viver — Edi¢do Especial: Memoria da Pedagogia -
Emilia Ferreiro

13 Dados divulgados no Encontro dos professores do Programa Alfabetiza Rio
Grande - POA
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entanto, ndo € so a condi¢do de analfabeto que nos preocupa, também
a escolarizacdo precaria ¢ motivo de reflexdo, isto porque para
compreender os processos de globalizagdo sdo necessarios onze anos
de escolarizacdo, segundo os historiadores.

Perguntamos: Por que ndo avangamos de modo a superar as
contradi¢gdes sociais de escolariza¢do? Por que ndo superamos a
escolarizagdo precaria? Na nossa avaliagdo por dois motivos basicos.
Alias, ha duas situagdes que produzem os entraves para nao avangar
nas questdes humano-sociais. Primeiro, os interesses politicos de manter
a submissdo de um grupo de pessoas de modo a controla-los, através
de assistencialismos; € o segundo motivo bem mais subjetivo, € porque
as condi¢des burocraticas inviabilizam que as politicas pensadas para
estes se efetivem de fato. Exemplificando: O Programa Alfabetiza Rio
Grande, inicia com turmas de 15 alunos em média, o que em 2004 ndo
era tdo dificil, afinal tinhamos no Rio Grande do Sul um indice maior
de analfabetos, apesar de todas as tentativas anteriores de superagdo
do quadro. Ocorre que este ano, muito mais que em anos anteriores, a
exigéncia basica para a formagao de turmas de alfabetiza¢do tinha como
critério primeiro, o numero de alunos. A exigéncia de no minimo 15
no Art. 5° que orientam para trés condi¢des a serem respeitadas no
curriculo da Educacdo de Jovens e Adultos: a proporcionalidade, a
diferenca e a eqliidade. Entendo que se fossemos respeitar efetivamente
estes trés aspectos, atenderiamos de modo mais satisfatorio os que
mesmo fora de faixa escolar retornam a escola. No entanto, a fun¢ao
da modalidade ainda se pauta na dimensao reparadora, o que pretende
ser uma forma de superar a mera compreensio de atividade
compensatdria. Reparadora porque a incompletude da aprendizagem
escolar formal devera ser superada. Fung¢ao esta que devera desaparecer
com o avango de nossas praticas numa dire¢do que efetivamente busque
arelevancia da Educacdo de Jovens e Adultos, qual €, de oportunizar,
assim como em outros paises praticas de formacao qualificadora e
estética.

Evidentemente que isto implica em desconstruir a cultura da
“supléncia”, nome altamente emblematico em nossos dias ainda. A
ressignificacdo da modalidade de ensino EJA ¢ uma construgdo que
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ainda precisamos entender melhor. Até porque neste espago temos
percebido que hé muita pressa, mas pensamos que ¢ fundamental evitar
o “aligeiramento”, porque educac¢do de pessoas que ja foram
desmerecidas em algum espago e/ou momento requer muito mais que
um programa de governo.

As campanhas e mobiliza¢des fragmentadas ja revelaram que
ndo & possivel ignorar a realidade destes sujeitos. E necessario um
comprometimento continuo da sociedade para inclusive romper com o
pertencimento partidario desta luta. A educacdo de jovens, adultos e
idosos ¢ uma educagdo que ultrapassa o universo da escola, pois ¢ da
responsabilidade de todos os homens e de todas as mulheres que
desejam um pais marcado pela justi¢a. Enguita (2004, p. 103) afirma
que “¢ impensavel que uma escola possa, por si sd, manter-se a par do
desenvolvimento das necessidades e das oportunidades do
desenvolvimento econdmico, social e cultural.” Dai a importancia de
recorrer aos muitos recursos que podem ser obtidos no entorno das
escolas, ou seja, saberes profissionais, os conhecimentos ¢ as destrezas
das praticas e das experiéncias sociais, dos proprios alunos que retornam
aescola.

Na concepgdo de Enguita (2004) a abertura para o entorno ja
existe: € o conselho escolar. No entanto, para que este desempenhe seu
papel é necessario entendé-lo como um 6rgao efetivo da comunidade
e da gestdo da escola. Alias, cabe aqui uma reflexdo importante sobre
a gestdo da escola que vem intrinseca as determinagdes do sistema. Os
sistemas sdo muitas vezes mais geridos pelos governos do que
efetivamente por politicas publicas de Estado. H4 entdo um embate
pois, a escola assume-se como uma organiza¢do' ¢ ndo mais com
institui¢do. A organizac¢do segundo Chaui (2003, p. 03) difere de uma
institui¢do por definir-se por uma pratica social determinada por sua
instrumentalidade: esta referida ao conjunto de meios (administrativos)
particulares para obtenc¢ao de um objetivo particular. Nao esté referida

4 A distingdo entre instituicdo social e organizagdo social ¢ de inspiragdo
francfurtiana, feita por Michel Freitag em Le naufrage de ['université. Paris:
Editions de la Découverte, 1996. Baseado em Chaui...
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a acoes articuladas as idéias de reconhecimento externo e interno, de
legitimidade interna e externa, mas a operagdes definidas como
estratégias balizadas pelas idéias de eficacia e de sucesso no emprego
de determinados meios para alcangar o objetivo particular que a define.
Por ser uma administracgao, € regida pelas idéias de gestao, planejamento,
previsdo, controle e éxito. Nao lhe compete discutir ou questionar sua
propria existéncia, sua fungao, seu lugar no interior da luta de classes,
pois iss0, que para a institui¢do social € crucial, €, para a organizagao,
um dado de fato.

A organizacdo escolar tem apenas a si mesma como referéncia,
num processo de competicdo com outras que fixaram os mesmos
objetivos particulares. Em outras palavras, a instituicdo se percebe
inserida na divisdo social e politica e busca definir uma escola
(imaginaria ou desejavel) que lhe permita responder as contradi¢des
impostas pela divisdo. Ao contrario, a organizagao pretende gerir seu
espaco e tempo particulares aceitando como dado bruto sua inser¢ao
num dos pdlos da divisdo social, e seu alvo ndo ¢ responder as
contradigdes e sim vencer a competicdo com seus supostos
iguais.(CHAUI, 2003, p. 04).

A forma atual do capitalismo se caracteriza pela fragmentacao
de todas as esferas da vida social, partindo da fragmentagdo da
producdo, da dispersao espacial e temporal do trabalho, da destrui¢do
dos referenciais que balizavam a identidade de classe e as formas de
luta de classes. A sociedade aparece como uma rede moével, instavel,
efémera de organizagdes particulares definidas por estratégias
particulares e programas particulares, competindo entre si. Portanto, ¢
importante destacar o que no epilogo do livro Educar em tempos
incertos do Enguita (2004) lembra “a educagdo ¢ o fogo dos deuses
que permite aos homens dominar sua vida e seu meio, sem permanecer
acorrentados pelos limites de seus dons naturais; e a escola de massas
e os professores foram, no seu tempo, as forgas prometéicas portadoras
deste fogo.” Importa agora saber, se de fato estamos dispostos a pagar
o prego dos desafios que o olhar estudioso produz... Eis a questao que
vali ficar para as proximas reflexoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, ¢ sempre relevante lembrar de novo que somos sujeitos
inacabados e por esta razdo a aprendizagem ¢ inevitavel. Importa entdo,
que nossas aprendizagens sejam configuradas no sentido de desenvolver
todo potencial humano, na constru¢do de uma sociedade igualitéria.
Mesmo impossibilitadas de concluir as reflexdes todas, provisoriamente
queremos destacar que a educag@o escolar ja nos ensinou muito e estara
sempre nos desafiando enquanto estivermos dispostos a contribuir para
uma constru¢ao mais humana e cidada.

H4 muito ainda para fazer mas, entendemos ser virtuoso
reconhecer os avangos que ja conquistamos. Entendemos que nossa
fungao continua sendo a de consolidar as perspectivas mais democraticas
de educagdo possivel. As novas tecnologias da comunicacdo e da
informacao nos movem a aprender e desafiam a nossa alfabetizagao a
cada dia. Assim como outros trabalhadores estamos obrigados a no
minimo acompanhar as evolugdes, ou melhor, ¢ nossa funcao filtrar
informacdes de modo a construir as possibilidades de enfrentamento
critico, pensando estratégias de superacdo de todos os processos que
desumanizam e desqualificam a convivéncia humana.

O entorno, que por vezes, insiste em impor as limitagdes para
que as mudancas das praticas pedagogicas sejam operacionalizadas no
universo social, apos as reflexdes, recebeu de nossa parte um olhar
mais curioso, atento e reflexivo. Passamos a compreender que muito
tem a oferecer e que € nosso trabalho encontrar formas de articular
acoes que favorecam uma melhor relag@o propiciando a vinculagédo de
modo a dar positividade ao mesmo.

Dar positividade significa entender, ou melhor, compreender
que as ramificag¢des que circundam o universo escolar, sdo espacos,
situacdes a serem exploradas em nossas praticas educativas. Deste modo
consideramos o entorno escolar ndo mais um limite, mas a possibilidade
para o processo de ressignificagdo da educacdo, uma vez que possui
uma gama de a¢des educativas que, relacionadas com a escola de forma
repensada, contribuem para a formagao humanizadora e humana.
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E importante salientar que nesta perspectiva, o entorno nio
passa a ser mais importante que a escola, mas sim a fazer parte de uma
nova relagao na busca de uma educagao transformadora que possibilite
aos sujeitos do processo de aprendizagem romper com a logica
instaurada e sempre sustentada e realimentada por politicas que mantém
as intencionalidades dos donos do capital.
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