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RESUMO: Nossos interesses de investigacdo manifestam-se nesse
contexto de educacao inclusiva e tém origem naurgénciade propostas/
diretrizes que possam contribuir com as reflexdes e agdes pedagdgicas
para a permanéncia da crianga, sujeito da educacdo especial, na
escola regular, nos diferentes niveis de ensino. Nesse sentido, este
artigo traz a analise de producBes académicas que tiveram a escola
de educacdo infantil e as criancas, sujeitos da educacao especial,
como campo e sujeitos de investigacdo, respectivamente, tendo
em vista seus processos de inclusdo, pois entendemos que somente
associando a descri¢do densa dos diferentes contextos de educagéo
infantil a analise dos processos de incluséo é que teremos condi¢fes
de compreender o atual momento da educacdo especial brasileira,
especificamente, no que se refere a formacdo de professores na
perspectiva da educacéo inclusiva.

Palavras-chave: Formacdo. Inclusdo. Educacdo especial. Producao
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INTRODUCAO

O debate sobre a inclusédo tem estado presente no panorama
educacional brasileiro. Uma das premissas fundamentais desse
debate é o direito de qualquer pessoa estar matriculado em uma
escola comum, em quaisquer niveis de ensino e frequentando uma
sala de aula regular, inclusive de alunos que apresentam deficiéncia,
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transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo?.

Avancos significativos foram promovidos com a LDB N.
9.394/96, que definiu a educacdo especial como modalidade
de ensino, que perpassa transversalmente os diferentes niveis e
modalidades de ensino, tendo o inicio da sua oferta “[...] na faixa
etaria de zero a seis anos, durante a educagdo infantil” (BRASIL/
LDB, p. 24, 1996). Essa modalidade de educacdo é considerada
como um conjunto de recursos educacionais e de estratégias de apoio
que estejam a disposicdo de todos os alunos, oferecendo diferentes
alternativas de atendimento.

Desde 2008, convivemos com a atual definicdo do publico-
alvo da educacdo especial, estabelecida pela Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Inclusdo — PNEE, que considera
0s sujeitos da educacdo especial as pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo, conforme destacado abaixo.

[...] considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial
gue, em interacdo com diversas barreiras, podem ter restringida sua
participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos
com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que
apresentam alteracdes qualitativas das intera¢Ges sociais reciprocas
€ na comunicagdo, um repertorio de interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com
autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos
com altas habilidades/superdotagdo demonstram potencial elevado
em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além
de apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e
realizacdo de tarefas em areas de seu interesse. (2008, p. 9).

Na PNEE (2008, p. 06), podemos verificar ainda que houve
uma evolugdo em torno de 107% na matricula de alunos da educacédo
especial. No que se refere ao ensino comum, essa evolugédo foi de
640% de 1996 a 2006. No entanto, no ambito da educacéo infantil,
primeiro nivel de ensino da educacgéo béasica, encontramos ainda uma

2 As pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdo-
tacdo foram eleitas com Publico-alvo da educagdo especial, definido a partir da Politica Nacional de
Educag&o Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008. No decorrer do texto, manteremos a
nomenclatura eleita pelo(s) autor(es) toda vez que estivermos citando e/ou analisando uma referéncia.
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baixa concentracdo de matriculas nas salas comuns em comparagao
aquela das escolas e classes especiais, quase quatro vezes mais.

Considerando que € na educagdo infantil que os sujeitos
da educagdo especial e os demais sujeitos da educacdo “I...]
desenvolvem as bases necessarias para a construgcdo do conhecimento
e desenvolvimento global [...]” (BRASIL/PNEE, 2008, p. 10) é que
necessitamos investiga-la, especialmente, no que se refere as acoes
pedagdgicas que 0s promoverao.

Nesse sentido, € que identificamos o professor ndo somente
com a sua acdo docente cotidiana, mas como o professor-
pesquisador, aquele que “faz escola”, avaliando continuamente o
processo educativo, transformando a escola em espaco de producdo
de conhecimento, possibilitando a agdo continua que vai subsidiar a
reflexdo como ato propulsor de avanco (BAPTISTA, 1999).

Autores como Mazzotta (1997) e Rocha (2002) destacam a
importancia da Educacdo Infantil para as criangas com deficiéncia.
Mazzotta nos diz que, em geral, a crianca com deficiéncia tem
um ambiente circundante empobrecido nos primeiros anos de
vida, devido as dificuldades de interagdo com o meio e, também,
em razdo das desvantagens presentes no proprio ambiente. 1sso
pode, consequentemente, leva-la a apresentar graves problemas
educacionais, psicoldgicos, emocionais e sociais que se revelardo
muito maiores do que na crianca tipica.

Rocha (2002) mostra-nos que a diferenca estd no processo
historico de exclusdo vivido pela pessoa com deficiéncia e,
principalmente, pelas criancas na faixa etaria de zero a seis anos.
Ela completa as suas reflexGes dizendo-nos que a diferenca ests,
justamente, nas formas estabelecidas para o processo de ensino-
aprendizagem dessa crianca que deveria contar com inUmeras
possibilidades metodoldgicas e de recursos pedagdgicos. Além
disso, destaca:

A diferenga esté no olhar das possibilidades. A diferenca estd em
aceitar as diferencas e deixar de querer que os diferentes parecam
normais.

Aescola so seré inclusiva quando souber lidar com a diversidade na
unidade; quando souber trabalhar pedagogicamente com diferencas
e nao tentar homogeneiza-las. (ROCHA, 2002, p. 68).

Atualmente, o atendimento as criancas pequenas, publico-alvo
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da educacéo especial, vem ocorrendo, gradualmente, nos ambientes
regulares do contexto educativo. No entanto os servigos educacionais
oferecidos a elas em ambientes segregados ainda coexistem. Mas
a presenca da crianga na escola regular — embora em quantidade
pequena — e as contribuicdes em sua educacdo e socializac¢do que tém
sido geradas nesse ambiente que se pretende inclusivo ja se impdem.

Diversos estudos apontam avangos no desenvolvimento das
criancas com deficiéncia mental que tiveram oportunidades de
iniciar um trabalho pedagdgico na tenra idade. Muitos aspectos
no desenvolvimento cognitivo, socioafetivo e motor podem ser
favorecidos a partir de intervengdes educacionais precoces. Entre
esses estudos encontramos o de Mendes (2010) que define as creches
como 0 marco zero da inclus&o.

O interesse em contribuir com o processo de inclusdo
dessas criangas na Educagédo Infantil, pela via da formagé&o inicial
e continuada de professores, tem sido uma constante em nossas
pesquisas, porque vemos como fundamental o investimento na
formacé&o do professor numa perspectiva da constituicdo do professor
critico-reflexivo, tendo a pesquisa como eixo dessa formacéo aliada
a ideia da concepcéo do trabalho docente de forma colaborativa.

Nesse sentido, este artigo traz a analise de producdes
académicas que tiveram a escola de educacéo infantil e as criancas,
sujeitos da educacdo especial, como campo e sujeitos de investigacao,
respectivamente, tendo em vista seus processos de inclus&o.

De acordo com Baptista (2006), devemos avangar com 0
nosso olhar sobre as relagfes entre esse sujeito e o contexto em que
esta inserido. Tal ideia pode ter como objetivo a ndo insisténcia na
cisdo da fronteira entre 0 normal e o anormal e na ndo construcao
de classificacdes refinadas que limitam a acdo educativa para esse
alunado.

Enfim, como possibilidades para enfrentarmos as multiplas
facetas do tema, Baptista (2006, p. 28) nos aponta que “[...] os estudos
que procuram associar a descricdo densa do cotidiano a analise
dos processos inclusivos em contextos singulares e historicamente
situados podem nos auxiliar a compreender o atual momento da
educacéo brasileira”.

Nesse sentido, passemos a andlise de alguns dos estudos

82 R. de Ciéncias Humanas Frederico Westphalen | v.13 | n. 21‘ p. 81-99 ‘ Dez. 2012



Sonia Lopes Victor

produzidos em diferentes contextos da escola de educacgéo infantil,
visando investigar a inclusdo das criancas pequenas que sdo sujeitos
da educagéo especial.

ANALISANDO ALGUNS ESTUDOS SOBRE A INCLUSAO
NA EDUCACAO INFANTIL

Como nos diz Ferreira (2007), “partindo do pressuposto de que
0 atual momento de pesquisa sobre a escola carece de explicacfes
microssociais para avangar no conhecimento das questfes concretas
e tedricas que sobre ela se colocam [...]” (apud OLIVEIRAe ALVES,
2001), consideramos que a investigacdo na escola de educacao
infantil da incluséo escolar de alunos com deficiéncia e transtornos
globais do desenvolvimento trara possibilidades de avancarmos
no campo tedrico-metodolégico e politico sobre essa tematica.
Posto isso, passemos a analise de alguns dos trabalhos que deram
inicio a investigacdo da inclusdo dos sujeitos da educacdo especial
na educacdo infantil, os quais foram selecionados a partir de uma
busca pela internet nos sites de algumas das Universidades Publicas
Brasileiras, que estavam ligados a Programas de Pos-graduagdo em
Educacao.

Mendes (2006) realizou um estudo visando conhecer a forma
como 0s educadores de creche estdo trabalhando em turmas nas
quais existem criangas com necessidades educacionais especiais
sendo atendidas juntamente com os demais alunos de sua mesma
faixa etaria. O estudo foi desenvolvido na cidade de S&o Carlos-SP,
em quatro etapas. A etapa preliminar de aprovacao da pesquisa pelo
Comité de Etica. A segunda, para caracterizar os alunos e 0s seus
educadores a partir das entrevistas com diretores e educadores. A
terceira, para entrevistar as educadoras sobre a inclusdo e caracteriza-
las. A quarta etapa, para realizar registro em diario de campo, sessdes
de observacao participante e videogravadas.

Participaram desse estudo vinte e uma criancas e doze
educadores. A maioria das doze criangas, identificadas com
necessidades educacionais especiais, apresentavam atraso no
desenvolvimento ou problemas especificamente nas habilidades de
socializagéo, de linguagem ou no ambiente familiar, exceto duas que
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possuiam quadro clinico definido, conforme destaca a autora.

A referida autora selecionou alguns dados qualitativos e
quantitativos para salientar as principais evidéncias encontradas
nesse estudo. Para tanto, apresentou os resultados descritos em duas
partes: entrevistas e observacoes.

As entrevistas destacaram que as educadoras mostraram-se
sensibilizadas paraaincluséo dacriangacom necessidade educacional
especial. No entanto, sentimentos multiplos que podem ser traduzidos
no desconhecimento tedrico-metodoldgico desse profissional
para lidar com essa crianca fizeram com que elas considerassem a
existéncia de uma técnica que sé podera ser realizada por profissional
especializado na area em um espaco predestinado para essa acdo
docente. A maior parte das educadoras tinha experiéncias com essa
crianca na sala de aula regular. Esse fato permitiu reconhecer que
experiéncias positivas potencializaram os referidos educadores para
novas experiéncias, enquanto as experiéncias frustradas, reveladas
por poucos educadores, os afastaram da vontade de ter em sua sala
de aula uma crianga com necessidade educacional especial. As
educadoras consideraram o processo de inclusdo nas creches valido
para as criangcas menos comprometidas, indicando que a creche nao
é viavel para as mais comprometidas.

Os dados quantitativos que retrataram episodios observados
em diferentes situacdes no contexto da creche revelaram que em
situacdes dirigidas pelo educador havia o predominio de aspectos
inclusivos contrariamente aos episddios livres, por exemplo, no
episddio de brincadeira, o fato da crianca “brincar interativamente”
com outra, ao invés de “brincar paralelamente”.

Os estudos realizados nesse campo tém sugerido que 0S
ambientes: especializado ou inclusivo apresentam indices de
interagdes entre as criangas com necessidades educacionais especiais
e seus pares diferentemente, sendo o ambiente inclusivo promotor
dessas interacdes. Segundo Mendes,

Isso acontece porque, em tese, nos ambientes inclusivos as criangas
com necessidades educacionais especiais estdo sujeitas a praticas
mais apropriadas para suas idades, terdo parceiros mais habilidosos,
terdo nos colegas modelos mais positivos de interacdo, e poderdo
estar sujeitas a um nivel maior de interacdo social entre criancgas.
(2006, p. 10 apud GURALNICK, 1990; STRAIN, 1983; ODOM,;
PETERSON, MCCONNELL, OSTROSKY, 1990).
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Os dados obtidos no estudo dessa autora permitiram concluir
que no cotidiano das creches investigadas acontecem praticas
pedagdgicas inclusivas e situagdes problematicas que impdem
barreiras as interagdes entre pares e ao processo de desenvolvimento
e aprendizagem das criangcas com necessidades educacionais
especiais, sobretudo, quando elas se encontram em situacdo de
brinquedo livre, tornando-as mais vulneraveis.

Alémdosdadosrelatados,aautoraevidenciaque os profissionais
investigados tém dificuldades em oportunizar suporte para que
essas interag0es acontegcam, a menos que sejam treinados para isso.
Esse fato mostra a necessidade da formacéo desse profissional para
atender as referidas criangas no contexto das creches.

O trabalho de Ferreira (2007) visou tentar apreender o que viu,
sentiu e pensou durante a pesquisa de campo, ap6s um “mergulho”
no cotidiano de uma escola que se propde inserir alunos com
deficiéncias em ambiente ndo-restritivo.

Nesse sentido, pensou a deficiéncia ndo s6 como ela (a autora)
a percebe, mas como ela é “encarada e vivenciada” no ambiente
escolar. Para tanto, a autora demarcou 0s avangas recentes, 0sS
articulou com questdes amplas sobre educacédo a fim de desvelar e,
portanto, decodificar os obstaculos encontrados pelas criancas com
necessidades educacionais especiais. Enfim, procurou compreender
como a deficiéncia é pensada e representada nas atividades cotidianas
da escola, destacando como eixo da investigacdo “[...] demonstrar
as representagcOes do cotidiano desses alunos na escola e examinar
as relagBes implicitas dentro do sistema cultural mais abrangente”
(FERREIRA, 2007, p. 4), justificando-se que

uma analise da Instituicdo escolar a partir das experiéncias e das
vivéncias dos atores sociais e dos sujeitos envolvidos na pesquisa
sugere explicacbes e explicitacbes importantes para uma larga
variedade de comportamentos e transacbes padronizadas que
existem dentro da escola publica, urbana e dita “inclusiva’. (Ibidem,

p. 4).

A autora considerou as escolas como transmissoras de cddigos
culturais que denunciam as percepcdes humanas, o que leva o
pesquisador a investigar “[...] como aqueles que representam a escola
[...] codificam as proprias imagens do ‘eu’, as imagens do ‘outro’, as
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imagens de ‘igualdade e de diferenca” (Ibidem, p. 4).

A investigacdo foi realizada no Centro de Atencdo Integral
a Crianca (CAIC) de Juiz de Fora — MG, tendo como abordagem
tedrico-metodolégica os estudos sobre/com/no/do cotidiano escolar
e aos diferentes tipos de conhecimento, como a psicologia, a
sociologia, a pedagogia, a linguistica e a antropologia.

Em suas analises, a autora considera que o discurso da inclusdo
é irreversivel, consequentemente, 0 acesso a Educacao é um direito
espontaneo e natural de todos. Nesse sentido, ndo cabe restringir o
debate sobre incluséo escolar a grupos de diferentes criangas, mas
evidenciar que ndo sé as criancas com deficiéncias estdo excluidas
da escola, mais também todas as outras que ndo estdo efetivamente
fazendo parte do processo educacional (FERREIRA, 2007).

O que a levou concluir que “o sistema educacional, em termos
gerais, parece estar cristalizado e institucionalizado para lidar apenas
com a homogeneidade, porque esta ndo apresenta nenhum perigo,
ja que ndo coloca em xeque valores, verdades e, principalmente,
habitos tradicionais” (Ibidem, p. 10).

Além disso, a autora observou a separacdo entre 0s dois
sistemas de ensino: regular e especial; as instituicdes especializadas
em educacéo especial legitimando e contribuindo para a excluséo de
criangas com deficiéncias e a falta de qualidade ao ensino oferecido
a essas criancgas e as demais no sistema regular de ensino.

Nesse sentido, concluiu também que “[...] a proposta de
educacdo atual vigente ainda ndo oferece nem garante condicdes
satisfatorias para ser considerada efetivamente ‘inclusiva”
(Ibidem, p. 11), principalmente, por ndo admitir qualquer forma de
segregacdo. Para tanto, indica que “[...] 0 ambiente escolar precisa se
construir como um espaco aberto, acolhedor, preparado e disposto as
peculiaridades de cada um” (Ibidem, p. 12).

Na escola pesquisada pela autora até final o ano de 2000, apesar
dos esforc¢os, a educacéo inclusiva ainda nédo tinha sido efetivada.

Os profissionais da escola investigada pela autora destacaram
que entendem a avaliagdo como um instrumento de investigacao
e diagndstico que deve ocorrer em todo 0 momento do processo
ensino-aprendizagem e definem a agéo educativa como um processo
formativo e continuo, mostrando a tendéncia em considerar o
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processo de construgdo do conhecimento. Ferreira (2007) discute e
complementa as respostas desses profissionais dizendo que conhecer
€ um processo biopsicossocial e histérico, por isso, é importante
repensarmos o sistema e a estrutura da educacdo convencional.

A escola investigada apresentava-se organizada em Ciclos em
lugar da seriacdo e tinha uma estreita relagdo com a comunidade,
além de uma maior abertura a participacdo da familia, tentando
construir um conjunto de respostas educativas inclusivas para as
criangas com necessidades educacionais especiais.

A direcdo e o corpo técnico-administrativo declararam que
um dos beneficios da inclusdo foi pela coparticipacdo de todos na
transformacéo da escola, por meio da cooperacao entre os pares e do
aprimoramento das agOes docentes.

Ferreira (2007) em suas analises destacou também que o
sucesso ou insucesso da aprendizagem da crianga com deficiéncia,
muitas vezes, estava atribuido ao perfil do professor que atuava com
ela. A expectativa positiva ou negativa desse professor com relagédo
a aprendizagem dessa crianca trazia rumos diferentes a sua incluséo.
Portanto, explicitou que o novo desafio ao processo de inclusdo é
“[...] a exigéncia de novo posicionamento das instituicdes escolares
e dos profissionais da educacdo frente aos processos de ensino e
de aprendizagem, a luz de concepcdes e praticas pedagogicas mais
inovadoras” (FERREIRA, 2007, p. 15).

Por fim, a referida autora destacou que os resultados e as suas
reflexdes no decorrer da pesquisa “[...] confirmaram a complexidade
da préatica educativa e apontaram para o fato de que qualquer
discussédo da escola ndo deve ser centrada num Unico elemento do
todo pedagdgico, sob o risco de tornar a analise, inevitavelmente,
incompleta, faltosa, inacabada e unilateral” (Ibidem, p. 15).

Oliveira (2007) realizou uma pesquisa para analisar a questédo
da incluséo na educacdo infantil, pela via da formacao inicial e
continuada de professores, destacando a mediacdo pedagogica do
professor no jogo infantil e como esse processo pode contribuir para
a inclusdo de criangas com necessidades educacionais especiais no
contexto da pré-escola regular.

Nesse sentido, a referida autora optou em conhecer as
concepgdes de criangca e infancia das professoras da escola
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e alunas estagiarias do curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES) participantes da pesquisa; analisar
com as professoras e estagiarias 0s aspectos predominantes nos
seus discursos e préaticas pedagogicas sobre o jogo e a inclusédo
escolar da crianca com deficiéncia na educacgdo infantil; analisar
coletivamente a contribuicdo da mediacdo pedagdgica do professor
na atividade ludica infantil como uma via para a incluséo da crianga
com deficiéncia na escola regular, tendo como ponto de partida as
suas proprias praticas e utilizar a pesquisa-acdo critico-reflexivo-
colaborativa, como via para formacdo inicial e continuada das
professoras e estagiarias, na perspectiva do movimento de inclusao
escolar no que tange a educagdo infantil, ao jogo e a crianga com
deficiéncia.

Para tanto, o estudo foi conduzido a partir de trés vias de
acdo interdependentes: observacdo/acompanhamento do cotidiano
escolar de um Centro de Municipal de Educacdo Infantil (CMEI)
de Vitdria — ES, formacao inicial nas rodas de conversas e formacao
continuada das professoras em servico pela via da colaboragéo, e
intervencgdo-em-processo.

A abordagem historico-cultural e a perspectiva a rede de
significacdes foram os aportes tedrico-metodologicos utilizados pela
autora.

A pesquisa foi realizada no ano de 2006. Os participantes
foram duas professoras regentes, uma pedagoga, uma professora
especialista em educacdo especial, alunas estagiarias do curso de
Pedagogia da UFES e duas criangas com necessidades educacionais
especiais em decorréncia de deficiéncias.

Ao discutir sobre a infancia e a crianca, destacou a partir de
alguns estudos que “[...] os discursos platbnico e moderno acerca
da infancia e da crianga nos indicam uma construgdo universal da
imagem da crianga, cujo foco se baseia no nao reconhecimento desta
como um sujeito social provido de direitos e de uma cultura prépria”
(OLIVEIRA, 2007, p. 24).

A autora destacou que, de modo geral, as falas das professoras
e estagiarias revelaram concepcdes naturalizadas sobre crianca
e infancia. O que fez a referida autora considerar que isso pode
indicar que “[...] os discursos em prol da inclusdo da crianga com
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deficiéncia nas escolas regulares de educacao infantil podem estar
se constituindo a partir de uma visdo de uma crianca abstrata e
universal, desvinculada de uma pertenca social concreta” (p. 36).

Oliveira explica como realizou as reflexdes e analises dos
dados do referido estudo.

[...] Buscamos contextualizar, inicialmente, os significados
emergentes das relagbes dialdgicas e dos papéis assumidos e/ou
atribuidos nos campos interativos estabelecidas entre as professoras
da sala de aula regular e da educagdo especial, a pedagoga e as
alunas estagiarias da universidade, com vistas a inclusdo da crianca
com deficiéncia no contexto do CMEI. Deste modo, optamos em
retratar as concepgdes, os conflitos, as praticas e as demandas
existentes no cenario da pré-escola e que estavam implicados em
nossa questdo de investigacdo, permeando o processo de incluséo
das criangas participantes deste estudo. (2007, p. 156).

A autora investigou as mdaltiplas concepgbes sobre a
educacao infantil e a inclusdo escolar na pré-escola. Nas entrevistas
semiestruturadas as professoras e as estagiarias da UFES e da
propria Secretaria de Educacdo do Municipio de Vitdria observou,
sobretudo, que a educacéo infantil era considerada uma antecipagéo
do processo de escolarizacdo propriamente dito, destacando uma
concepcgdo escolarizada antecipatoria, conforme Cerisara (1995
apud Oliveira, 2007), que visa compensar etapas a fim de preparar a
crianca para os niveis subsequentes. Ha também entre as respostas
das informantes a identificacdo de duas outras grandes tendéncias
para a educacdo infantil: assistencialista e recreacionista.

Outra guestdo que mereceu destaque da autora foi como tem
sido pensada a construgéo do conhecimento pela crianga nessa faixa
etaria na escola de educacgéo infantil. A partir das indagagGes de uma
das informantes que questionou a forma como a escola tem lidado
com isso, Oliveira (2007, p. 159) enfatiza, citando Leal (2003) que
“[...] a funcéo da escola de educacdo infantil deve ser a de oferecer
a crianca possibilidades de expressar-se em sua singularidade” e ndo
oferecer a elas conhecimentos compartimentalizados e em contetidos
disciplinares, traduzido na insisténcia de focar a alfabetizacdo como
propdsito maior ao final desse nivel de ensino, “[...] apontando
para a exigéncia de um modelo de ‘prontiddo’ no Gltimo ano de
experiéncia da crianga na Educacéo Infantil, pela via da realizagédo
de exercicios de discriminacdo visual, auditiva e de coordenacao
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motora pelas criangas” (OLIVEIRA, 2007, p. 161), “[...] dissociada
de outros aspectos indispensaveis aos processos de desenvolvimento
e aprendizagem infantil, como a brincadeira de faz de conta, por
exemplo, e a afirmacdo da criangca como sujeito social e produtora
de cultura” (p. 161), configurando-se como um critério particular
de cada professora por ainda nao possuir um projeto pedagdgico do
CMEI coletivamente construido.

Com relacdo as interacdes da crianga com 0s seus pares dentro
da sala de aula e nos outros ambientes da escola de educacao infantil,
as professoras as condicionaram ao tipo de deficiéncia pela qual a
crianca foi acometida, indicando, conforme a autora, uma inclusao
condicionada também a tipologia da deficiéncia da crian¢a e ndo a
sua condicao de crianca.

Além disso, a referida autora aponta que “[...] a funcdo da
pré-escola parece ser concebida como preparatéria para as series
posteriores na medida em que a inclusdo prévia da crianca com
deficiéncia na educacdo infantil se mostra como um facilitador de
seu desempenho académico no ensino fundamental” (OLIVEIRA,
2007, p. 162).

Apesar das professoras apontarem a educacao infantil para
a crianga com deficiéncia como um direito, esse parece estar
condicionado apenas a sua inser¢do, porque seus profissionais
ndo se encontram aptos a efetivar o trabalho pedagdgico que elas
necessitam. Para tanto, dedicam-se, quando possivel, a querer
conhecer a especificidade da deficiéncia como se isso fosse condi¢do
primeira para o referido trabalho. Merch (2007 apud OLIVEIRA,
2007, p. 164) aponta que “[...] o paradigma da incluséo considera em
primeiro lugar a especificidade da crianca e ndo a sua deficiéncia”.

Oliveira destacou que

A analise das concepgdes educativas sobre a funcdo pedagdgica
da pré-escola e da inclusdo escolar da crianca com deficiéncia na
educacdo infantil aponta para o fato de que a forma como essa
modalidade de ensino e a deficiéncia sdo compreendidas no contexto
escolar, evidencia 0 modo como as instituicdes de educagdo
destinadas as criangas de zero a seis anos de idade tém se organizado
para atender ao publico infantil, se situando, marcadamente, em
torno de uma cultura que prioriza o trabalho pedagogico a partir de
uma perspectiva da homogeneidade. (2007, p. 165-166).

Naquela época, 0s servicos de educacgdo especial do municipio
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de Vitoria estavam concentrados no Laborat6rio Pedagdgico (LP).
A autora percebeu que as agdes cotidianas do LP se configuravam
diferentes daquelas propostas no Plano de Trabalho da Educacdo
Especial da Secretaria do referido municipio.

No CMElI, o trabalho era realizado por meio de a¢bes de uma
professora itinerante, que atendia as criangas, duas vezes por semana,
fora da sala de aula. A proposta era baseada, principalmente, no
atendimento individualizado. A pesquisadora notou em seus dados
uma polaridade entre a educacédo especial e a educacdo regular no
contexto do CMEI. As professoras regentes faziam questionamentos
ao trabalho pedagdgico da professora especialista em decorréncia do
atendimento ser individualizado e nédo por causa da necessidade da
crianga estar com seus pares realizando as atividades e brincadeiras.
Nesse sentido, a referida autora, concluiu que “[...] as préticas do
laboratorio pedagdgico na provisdo de um continuum de servicos que
atendam essa perspectiva, contribuiam mais para a segregacao do que
para a inclusdo da crianca com deficiéncia nas atividades propostas
no CMEL, dificultando desta forma, o trabalho compartilhado entre”
(2007, p. 169) os dois tipos de professoras e reforcando a concepgao
clinica de deficiéncia entre eles.

Quanto & intencdo de compreender as possibilidades da
mediagédo pedagogica no jogo infantil da criangca com deficiéncia. A
pesquisadora percebeu que o incentivo a brincadeirano CMEI estava
condicionado a faixa etaria da criancga, relacionando-o0 ao processo
de aquisicao da leitura e da escrita. Existia a ideia de uma antinomia
imaginacdo versus cognicdo, conforme declara Oliveira (2007).
Essa ideia ndo mantinha correspondéncia com a proposta expressa
no documento que apresenta a Proposta Curricular para a Educacao
Infantil do referido municipio. A pouca ou nula mediacao pedagogica
das professoras nas brincadeiras das criancas e a disposi¢do das
salas de aula no que se refere a tornar disponivel diferentes tipos de
brinquedos e ndo somente 0s jogos pedagdgicos, mostraram o lugar
que 0 jogo ocupa na educacao infantil, isto €, apenas direcionado para
a educacdo formal. Essa intencionalidade pedagogica para o jogo da
crianca afastava as possibilidades da crianca com deficiéncia e das
demais de se desenvolverem e aprenderem a partir da sua expressao
e da sua representacao imaginaria.
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A pesquisa de Gonzalez (2006) investigou quais 0s critérios
utilizados pelas professoras das pré-escolas publicas do municipio
de Osasco para promover alunos com necessidades educacionais
especiais,assimdenominadasporapresentaremdeficiénciaintelectual,
de uma fase para outra e ap0s essa etapa de escolarizacao. Para tanto,
realizou uma pesquisa de natureza qualitativa. Os procedimentos
metodologicos vao desde a identificacdo dos alunos por meio de um
mapeamento até a aplicacdo de entrevista semiestrutura e consulta
documental. Foram selecionadas duas escolas, uma na zona Norte
e outra na zona Sul do referido municipio. Fizeram parte da amostra
cinco professoras e cinco alunos que corresponderam ao objetivo da
pesquisa. Para complementar os dados coletados junto as professoras,
a autora entrevistou tambem as ex-diretoras das escolas, assim como
especialistas da Equipe de Apoio Interdisciplinar.

Ancorada em diferentes estudos que discutem a questdo da
avaliacdo da aprendizagem, a autora, concorda que a avaliagédo
funciona como um instrumento que auxilia o professor a melhorar a
sua prética pedagdgica (ANDRE; PASSOS, 2001, apud GONZALEZ,
2006); adquire seu sentido na medida em que se articula com o
projeto pedagdgico (LUCKESI, 1990, apud GONZALEZ, 2006) e na
pré-escola precisa unir observacéo e reflexdo das manifestacGes das
criancas para nortear as acoes educativas posteriores (HOFFMAN,
2000, apud GONZALEZ, 2006).

Em sintese, a pesquisadora percebeu uma atribuicdo
importante pelas professoras e ex-diretoras ao trabalho da equipe
técnica em detrimento do trabalho pedagogico realizado por elas;
a consideracdo das professoras e ex-diretoras aos registros sobre
a aprendizagem a fim de realizar a avaliacdo dos alunos, mas o
pouco ou quase nulo uso desse instrumento, justificado pela falta
de tempo e muitas demandas; a definicdo da idade como critério
soberano para promogdo dos alunos de um nivel para o outro na
educacdo infantil; a socializacdo como meta maior da pré-escola no
que se refere ao ponto de vista das profissionais investigadas, o que
limitava o trabalho pedagdgico junto a essas criancgas; a semelhanca
no tratamento de todos os alunos nao se ocupando de uma pedagogia
diferenciada para atender os alunos com necessidades educacionais
especiais; a preocupacdo com a falta de formacéo para atenderem
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os alunos com necessidades educacionais especiais e a observagao
dos alunos como estratégia importante para a avaliacdo, apesar de
considerarem esse processo muito dificil no caso da crianga com
necessidade educacional especial, na maior parte das vezes, nao
sabendo como proceder.

Ao final da pesquisa, a pesquisadora verificou que apesar
da idade ser um critério preponderante citado pelas profissionais
investigadas, cabia a familia a decisdo de manter a crian¢a um ano
a mais na pré-escola. Tambem concordavam em manter a crianga
com necessidade educacional especial retida na pré-escola, quando
os especialistas e/ou professoras a consideravam ainda “madura”
para ingressar no ensino fundamental. No entanto, a legislagdo
preconiza que o aluno tem que ser matriculado aos sete anos na
escola de ensino fundamental, mostrando uma contradi¢cdo entre o
que estava sendo realizado e o prescrito na legislacdo, conforme a
LDB N°. 9.394/96, Secdo I, Art. 31 que determina que “na educacéo
infantil a avaliacdo far-se-a mediante acompanhamento e registro do
seu desenvolvimento, sem o objetivo de promogdo, mesmo para o
acesso ao ensino fundamental” (p. 16).

A pesquisadora conclui que a avaliacdo ndo pode ser apenas
classificatoria, quando a tomamos como instrumento para aprimorar
a préatica pedagdgica. Nesse sentido, explicita seu ponto de vista
sobre a avaliacdo na educacdo infantil, referindo-se a inclusao de
criangas com necessidades educacionais especiais e das demais
criangas.

Defendo que a avaliagdo na educacdo infantil ndo deva ter
como objetivo promover o aluno para outra fase ou mesmo para
0 ensino fundamental ou, ainda, reté-lo. Contudo, ela poderia
ser mais bem planejada e utilizada no ambito da pré-escola, ndo
apenas para auxiliar no processo ensino-aprendizagem dos alunos
com necessidades educacionais especiais, ajudando, assim na
efetivacdo do seu processo de incluséo escolar, mas auxiliando na
aprendizagem do alunado em geral. Portanto, a avaliagdo € um dos
aspectos que podem interferir no atendimento escolar dos alunos
com necessidades educacionais especiais € ndo apenas deles, mas
de todos. (GONZALEZ, 2006, p.118).

v. 13

R. de Ciéncias Humanas Frederico Westphalen n.21 ‘ p. 81-99 ‘ Dez. 2012 93



AS PRODUCOES ACADEMICAS EM EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO
INFANTIL: ANALISE DA FORMACAO DE PROFESSORES

ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE OS ESTUDOS

Os conhecimentos sobre como tem acontecido a inclusdo de
criancas com deficiéncia ou transtornos globais do desenvolvimento
na educacdo infantil, produzidos pelos trabalhos apresentados, e
por tantos outros, tém nos indicado, no conjunto, os problemas e
desafios mais do que as possibilidades. Embora percebamos por
parte da maioria dos profissionais da escola regular o desejo de
incluir essas criancas e aprender novas praticas pedagogicas que 0s
auxiliem nesse propdsito, vimos que muitos dos mitos em relacédo a
deficiéncia e aos transtornos globais do desenvolvimento e a questao
da diferenca tém impedido que isso acontega associado a formacao
ainda infima desses profissionais dentro uma perspectiva inclusiva.

As pesquisas apresentadas demonstraram que ainda 0s
profissionais da escola visam para esse nivel de ensino uma proposta
pedagdgica que valorize as habilidades de leitura e escrita, na
maioria das vezes, constituidas a partir de atividades relacionadas
a uma “prontiddo” necessarias a aprendizagem dessas, 0 que
afastam ainda mais o projeto pedagdgico do objetivo da educacgédo
infantil e, consequentemente, da proposta de inclusdo de alunos
com deficiéncia ou transtornos globais do desenvolvimento, ja que
esses apresentam muitas dificuldades no decorrer do processo de
alfabetizacdo, necessitando de préticas pedagogicas diferenciadas
para aprenderem. No entanto, essas praticas se reduzem as atividades
gréaficas, individuais e descontextualizadas para as criangas maiores,
associadas, sobretudo, & concepgdo compensatoria e as atividades
livres para as criangas menores associadas, sobretudo, as concepgoes
assistencialistas e recreacionistas na educacéo infantil.

Notamos uma preocupacdo nos relatos das diferentes
profissionais investigadas da educagdo infantil, nas diferentes
pesquisas apresentadas, quanto ao que fazer e como fazer para atender
a crianga com necessidade educacional especial nesse contexto.
Todavia, percebemos também que muitos dos conhecimentos
declarados por elas como necessarios como, por exemplo, o uso de
registro para acompanhar as diferentes etapas do desenvolvimento e
da aprendizagem dessas criancgas e das demais, ndo eram utilizados,
isso nos auxilia a indagar que ndo parece se tratar apenas do nao-
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saber fazer diferente, redimensionar préticas, criar outras, mas pautar
as mudancas no sentido da construcdo de uma escola inclusiva e
para a educacdo de todas as criangas no projeto politico pedagdgico
da escola, sustentadas por um trabalho colaborativo entre os seus
profissionais, porque esse proposito ndo se destina para alguns
profissionais da escola mas para todos os profissionais que direta ou
indiretamente estdo envolvidos com a educacéo infantil das criangas,
sujeitos da educacéo especial, e das demais criangas.

Outros estudos ainda necessitam ser analisados para
conhecermos algumas possibilidades para a educacéo infantil dessas
criancas, pois entendemos que a inclusdo escolar € um processo
que sinaliza para a constituicdo de um trabalho pedagdgico que a
sustente.

THE ACADEMIC PRODUCTIONS IN SPECIAL
EDUCATION IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION:
ANALYSIS OF TEACHER FORMATION

ABSTRACT: Our research interests are manifested in the context
of inclusive education and come from the urgency of proposals /
guidelines which may contribute to the discussions and educational
activities for the residence of the child, subject of special education
in regular schools, at all levels education. Accordingly, this article
presents an analysis of academic who had the preschool and school
children, subjects of special education, as a field of research and
subjects, respectively, in view of its inclusion processes, because
we believe that only associating thick description of the different
contexts of early childhood education to the analysis of processes
of inclusion and that we will be able to understand the current state
of special education in Brazil, specifically, with regard to teacher
training in the context of inclusive education.

Keywords: Education. Inclusion. Special Education. Academic
Production.
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