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Resumo: O objetivo da pesquisa foi investigar o curriculo
materializado na sala de aula de Fisica, interpretando o que os
dados nos revelaram, no processo de didatizacdo do conhecimento,
sobre a efetivacao das diretrizes curriculares do ensino de Fisica. O
pressuposto para a pesquisa € que o curriculo materializado traduziria
o sentido do ensino da Fisica no projeto pedagdgico da modernidade,
ou seja, como o ensino de Fisica favoreceria a realizacdo das
aspiragdes da Bildung. — educar, ensinar e formar. A metodologia
utilizada foi a Hermenéutica Objetiva, um procedimento de pesquisa
empirica qualitativa e interpretativa, desenvolvido pelo socidlogo
Ulrich Oevermann, que permitiu compreender a escola a partir
da reconstituicdo da aula. A investigacdo apontou que a disciplina
analisada na sala de aula ndo confirma a realizacao das diretrizes
curriculares de um ensino de Fisica que promova a autonomia para o
aprender a partir dos elementos proximos, praticos e vivenciais dos
alunos. Em varios momentos, a aula sustentada no senso comum,
em informacdes equivocadas e mesmo reducionistas resulta na
semiformagdo e na falta de um ensino da Fisica abordado enquanto
construgdo historica, como atividade social humana na qual as teorias
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CURRICULO E SALA DE AULA

cientificas mantém uma relagdo complexa com o contexto social,
politico, econdmico e cultural em que ocorreram. Fato que reforca
um processo educacional de mitificagdo do conhecimento cientifico,
por parte dos alunos e limita a atuacdo dos mesmos, como cidadaos
ativos e criticos, capazes de emitirem juizos de valor em relagdo a
situagdes sociais que envolvam aspectos fisicos e/ou tecnoldgicos
relevantes.

Palavras-chave: Teoria Critica. Curriculo. Sala de aula. Formacao
(Bildung). Industria Cultural.

INTRODUCAO

Atualmente, as concepgdes tradicionais que constituiram
o nucleo de nocdes de curriculo ¢ conhecimento foram colocadas
em xeque pelas teorias criticas do curriculo. Verifica-se, segundo
Silva (1999), que o curriculo ndo € um corpo neutro, inocente
e desinteressado de conhecimentos a-historicos, mas envolve a
construcdo de valores e significados culturais. Desse modo, as teorias
criticas, sobre curriculos, ndo aceitam os conhecimentos selecionados
e os saberes dominantes, a serem trabalhados na sala de aula, apenas
como questdes meramente técnicas onde a constru¢ao dos contetdos
se concentra, sobremaneira, em exposi¢des didaticas conceituais de
formulas e leis, desarticuladas e distanciadas do mundo vivido pelos
alunos e professores, sem relagdo com o contexto social em que
ocorreram.

Cabe lembrar que, num modelo curricular tradicional,
simplista, operacional, técnico e enciclopédico, numa visdo
tipicamente cartesiana, positivista € mecanicista, cujo conhecimento
¢ seriado, compartimentalizado e reproduzido como um monumento
e valor inquestionavel, a ser transmitido aos alunos e, ndo reflexo
da sociedade e cultura do seu tempo, a possibilidade do exercicio
da experiéncia formativa do aluno em conhecer a realidade para
transformé-la fica afastada. Nessa perspectiva, o curriculo ¢ visto
como um processo de racionalizagdo de resultados educacionais,
cuidadosa e rigorosamente especificados e medidos, onde os
saberes, a serem transmitidos, ndo sdo problematizados, porque sdo
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apresentados como objetivos e neutros, um resultado da genialidade
dos cientistas. Nao obstante, segundo Silva (1999), o curriculo
¢ organizado com vista a conferir-lhe caracteristicas de ordem,
racionalidade e eficiéncia, ja que as finalidades da educagdo estdo
dadas pelas exigéncias profissionais da vida adulta.

EDUCACAO PARA A FORMACAO PLENA DO SUJEITO:
FORMACAO (BILDUNG) COMO AUTONOMIA

Contudo, segundo os Parametros Curriculares Nacionais
(1998, p. 06), o ensino das Ciéncias e suas Tecnologias, devem
envolver na a¢ao docente,

[...] o desenvolvimento de conhecimentos praticos, contextualizados,
que respondam as necessidades da vida contemporanea, ¢ o
desenvolvimento de conhecimentos mais amplos e abstratos, que
correspondam a uma cultura geral e a uma visdo de mundo. [...] a
crescente valorizagdo do conhecimento ¢ da capacidade de inovar
demanda cidaddos capazes de aprender continuamente, para o
que ¢ essencial uma formacao geral e ndo apenas um treinamento
especifico.

Destaca-se ainda que, o sentido da aprendizagem das Ciéncias,
segundo os PCNs (1998, p. 11), deve estruturar um curriculo em que
o estudo das ciéncias e das humanidades,

[...] sejam complementares e ndo excludentes. Busca-se, com isso,
uma sintese entre humanismo, ciéncia e tecnologia, que implique a
superagdo do paradigma positivista, referindo-se a ciéncia, a cultura
e a historia. Destituido de neutralidade diante da cultura, o discurso
cientifico revela-se enquanto representacdo sobre o real, sem se
confundir com ele.

Podemos notar que, essa teorizagdo tem reflexos enormes
na metodologia e no desenvolvimento das ciéncias, no contexto
da sala de aula. Nessa direcdo, introduz profundas modificagdes
na abordagem do conhecimento cientifico, por parte do docente.
A premissa é que nao basta, apenas, ao aluno, ter conhecimento
cientifico sobre a natureza; também ¢ necessario que ele entenda
como a ciéncia funciona, pois s6 assim as caracteristicas e os limites
deste saber podem ser avaliados na dire¢do de que o cientista, ndao
desnuda a ciéncia, ele a constroi. Podemos afirmar que as teorias
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cientificas e os conhecimentos nascem de projetos delimitados por
questdes, objetivos ou problemas especificos.

No caso da educacao basica, ¢ essencial, na forma¢ao do
aluno, uma abordagem e um tratamento do conhecimento enquanto
construcdo histdrica, como atividade social humana que emerge da
cultura, com vista a levar, o educando, a compreensao de que os,

[...] modelos explicativos ndo sdo Unicos nem finais, tendo se
sucedido ao longo dos tempos [...]. O surgimento de teorias fisicas
mantém uma relagdo complexa com o contexto social em que
ocorreram. Essa percepcao do saber fisico como constru¢do humana
constitui-se condi¢do necessaria, mesmo que ndo suficiente, para
que se promova a consciéncia de uma responsabilidade social e
ética. Nesse sentido, deve ser considerado o desenvolvimento da
capacidade de se preocupar com o todo social e com a cidadania
(BRASIL, 1998, p. 27).

Nao se pode deixar de mencionar ainda o fato de que o
paradigma moderno de conhecimento cientifico, antes intocavel, vem
sofrendo mudangas desde o ltimo século pondo fim, segundo Doll
(2002), as ilusdes modernistas e iluministas, que foram, no entanto,
incorporadas pela escola. No seguimento dessa ideia, como nos
lembra Moreira (2006), as no¢des de conhecimento, caracteristicas
das construgdes curriculares propostas aos estudantes estao, também,
em mais de uma dimensdo, em descompasso com as modificagdes
sociais, com as profundas transformagdes na natureza e extensao do
conhecimento e também nas formas de concebé-lo. Nessa hipotese
de trabalho, a acao docente, juntamente as suas teorias pedagdgicas
e curriculares, ndo pode passar ao largo desta discussdo, se almeja a
formacao (Bildung) do aluno como o cerne do ato educativo. Pois a
educagdo nao ¢ uma mera transmissao do saber ¢ nao ha duvidas de
que ¢ extremamente relevante refletir a respeito da importancia de se
concretizar na sala de aula e, através dela, na escola, a legitimacao de
todos os processos que propiciam as condi¢des do desenvolvimento
académico, psicologico e emocional do individuo, com vista ao
desenvolvimento da sua plena autonomia. Nesse contexto, € preciso
escapar aos ditames de um formalismo escolar e de um ensino
uniformizante que restringe a reflexdo sobre a realidade social ao
privilegiar a instrugao.

Evidentemente que, para uma efetiva compreensdo da ciéncia,
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e de seu papel na sociedade contemporanea ¢ fundamental que o
docente discuta com seus alunos as condi¢des historicas e filosoficas
onde foi possivel o desenvolvimento do conhecimento cientifico
da natureza. Trata-se, portanto, de ir além da incorpora¢do dos
avancos da ciéncia contemporanea simplesmente por conta de sua
importancia instrumental utilitdria. Do contrario, a experimentacao
podera se apresentar como passe de magica € o conhecimento
como um produto acabado onde ndo resta mais nenhum problema
significativo a resolver.

Estamos realcando que se o conhecimento das Ciéncias,
prescrito na disciplina curricular tradicional, for ensinado nas escolas,
em um modelo tipicamente cartesiano e em uma abordagem didatica,
excessivamente conteudista e eficientista, induzird a crenga de que
a ciéncia € neutra, objetiva e de que o seu discurso ¢ o privilegiado
na representacdo e controle do mundo. Esse modelo de ensino tera
como consequéncia o esvaziamento de uma consciéncia critica
formadora de conceitos politicos, éticos, histéricos, sociologicos e
cientificos, diferenciados; valores educacionais tdo necessarios ao
desenvolvimento da individualidade, da iniciativa, de individuos
capazes de reflexdo e de agdo propria, portanto, de autonomia.

No entanto, a defesa dessa perspectiva para agao docente no
ensino das Ciéncias, na escola, ndo nos conduz a transformar o
mesmo em uma aula de Historia ou Filosofia, pois, isso seria, em
outro modo, também, empobrecedor para os alunos. Ou mesmo fazer
a apologia de um ativismo pedagdgico para conscientizar os alunos
na logica da agdo docente do “professor alquimista™. Entretanto,
com essas reflexoes, o ensino nao pode deixar de levar em conta uma
aprendizagem mais significativa de contetdos e significados dos
conhecimentos cientificos que contribuam para a formagao integral
(Bildung) do educando. E preciso educar no sentido de permiti-lo a
compreender de que a ciéncia ¢ um empreendimento humano falivel
que tem ligacdes intrinsecas com o desenvolvimento e necessidades
sociais. Estando, portanto, imbricado de interesses, consensos,
dissensos e relagdes de poder.

* Discussdo apresentada na 35* Reunido Anual da Associa¢do Nacional de Pos-Graduagéo e Pesquisa
em Educac@o do ano de 2013 (ANPEd). Nessa perspectiva, a acdo educativa do professor se restrin-
giria a um discurso que milita de maneira indiscriminada contra tudo que, de alguma forma, poderia
“alienar” o aluno. Recairia sobre o professor a pretensiosa e va ilusdo de dar conta do compromisso

PR}

exclusivo de conduzir a “transmutagdo” dos sujeitos do estado alienado ao emancipado.
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Com efeito, se 0 conhecimento cientifico, prescrito no curriculo
escolar e desenvolvido na sala de aula, permanecer como um dogma
natural, ele deixa de ser uma possivel representacao da realidade
para se transformar em doutrina, um fim “em si mesmo”’, um modelo
explicativo unico, estatico e final, portanto, em um mito. E, como
mito, induzira e conduzira a uma consciéncia ingénua que almejava
superar por meio do processo educativo.

De fato aciéncia ¢ somente um modo possivel de verarealidade.
Sendo assim, € preciso que o ensino de Ciéncias rompa com a logica
positivista e cientificista moderna, onde prevalece o acumulo de
informagdes, excessivamente formais e sem relagdo complexa com
o contexto social em que elas ocorreram. Dessa maneira, a educacao
para a autonomia estard se efetivando e contribuindo para uma
propedéutica formagao cientifica mais critica e, sabidamente, mais
adequada a formagao da cidadania.

E inegivel de que ¢ preciso dar voz ativa ao aluno, na
sala de aula, para que ele se expresse e se exponha com vista a
construgdo de saberes que combinem com a formagao humana para
a participacdo e reflexdo. Nessa perspectiva, na pratica docente, a
reflexdo ndo pode ser substituida pela instrugdo e memorizagao de
conteudos conceituais fechados e, ndo cabe a educagao, reproduzir
no contexto da sala de aula uma realidade ja existente nas relagdes
sociais, dominada pelo egoismo e pelo interesse proprio. Por certo,
os alunos devem aprender a agir com discernimento, nao por adesao
ao dominante, mas por decisdo particular, fundada no entendimento
e na capacidade de serem consequentes em suas escolhas.

Tendo como foco a Bildung, ¢ necessaria, na sala de aula,
uma acdo docente que rompa com o fazer pelo fazer, em nome da
harmonia, da ordem e da disciplina que sufoca a participagdo, o
debate e as divergéncias de pontos de vista. O ensino deve fomentar
a aprendizagem pautada na cooperagdo, tolerancia e solidariedade
entre os alunos e os professores. Assim, a acdo docente viabilizara a
autonomia do aluno em pensar e agir por conta propria e se orientara
no sentido de fomentar nele a capacidade dele superar o conformismo
e a naturalizagdo da indiferenga resultante da vida social sob as
relagdes sociais capitalistas. Esse ¢ um dos desafios para a tarefa
educativa a ser exercida pela escola.

1 1 0 R. de Ciéncias Humanas | Frederico Westphalen | v. 14

n. 23 ‘ p. 105 - 124 ‘ Dez. 2013



Wilher de Freitas Guimardes
Edna Gomes Roriz
Rita Amélia Teixeira Vilela

Vale ressaltar que, se o curriculo escolar das Ciéncias abarcar
somente o conhecimento cientifico a luz dos parametros da utilidade
e da operacionalidade, numa acdo docente excessivamente formal
e técnica, por certo, essa pratica expulsard a reflexdo da sala de
aula, sobretudo, do carater historico e transitorio da produgao desse
conhecimento. Conforme ja mencionamos a consequéncia sera
a dogmatizagdo dos saberes e a alienacdo do educando e ndo sua
efetiva formagao. Por certo, o resultado serd o que Adorno [1995]
chamou de semiformacdo.

EDUCAR E ROMPER COM A SEMIFORMACAO E COM A
CONSCIENCIA COISIFICADA

Na semiforma¢do’, o dominio do saber, o conhecimento
da cultura humana acumulada e a reflexdo, sobre o proprio
conhecimento, sdo tornados e tomados como irrelevantes. Como
consequéncia, segundo Adorno, a semiformagdo possibilita a
adaptagao e o conformismo do educando diante da realidade social,
tornando-o incapaz de duvidas. Podemos afirmar que o resultado
educacional ¢ a legitimagao e reproducdo do estabelecido.

E pertinente afirmar que Adorno (1995), em suas criticas ao
sistema escolar alemdo, mostra-se radicalmente contrario a uma
acdo didatica que desenvolva a coisificacdo da consciéncia e a
modelagem das pessoas, ao se constituir numa mera transmissao
de conhecimentos, com caracteristicas de coisa morta e valores
absolutos. Sua defesa ¢ de um processo educacional que produza
uma “consciéncia verdadeira”, subtraida pela Industria Cultural.
Com efeito, a Industria Cultural bloqueia com seus recursos
crescentes e cada vez mais sofisticados, a experiéncia das pessoas,
forjando a adaptacao conformada e indiferente a ordem social
desigual e injusta. Dessa forma, a propria nocdo espago-temporal
das categorias kantianas da razdo ja é fornecida de antemao. Para
Adorno e Horkheimer (1985) a funcao que o esquematismo kantiano
ainda atribuia ao sujeito, a saber, referir de antemao a multiplicidade

3 A semiformacao (Halbbildung) esta afinada com uma nova cultura do valor da educagio, ¢ ela propria
¢ essa nova cultura, que nega aos individuos o acesso aos bens culturais verdadeiros, entre eles a ver-
dadeira educac@o, e se reduz a repassar conhecimentos fragmentados e fungiveis. Fazendo da propria
escola, um elemento controlado pela Industria Cultural.

R. de Ciéncias Humanas | Frederico Westphalen | v. 14

n. 23‘ p. 105 - 124 ‘ Dez. 2013 111



CURRICULO E SALA DE AULA

sensivel aos conceitos fundamentais, ¢ tomada ao sujeito pela
Industria Cultural.

Considera-se que a Induastria Cultural impossibilita ao
individuo o distanciamento necessario para a emissao dos juizos
estético-politicos contribuindo para o conformismo e a adaptagao,
ao invés do discernimento e do exercicio do pensamento reflexivo.
Dessa forma, Adorno e Horkheimer (1985) denunciam a tendéncia
da sociedade capitalista de subjugar o individuo e de fazé-lo igual
ao todo ou ao padronizado. Nessa tendéncia, o que importa sao
individuos adaptados ao coletivo pela adesdo acritica como se a
realidade social fosse um ente harmonico, perfeito e passivel de
aceitagdo. O resultado desse processo ¢ a perda da consciéncia
individual que ¢ substituida pela massificacdo. Segundo Vilela
(2011, p. 23):

[...] o que ¢ realidade como educagdo, que se sedimentou, ndo
apenas na Alemanha, ¢ uma forma evidente, utilitarista e negativa de
formacao das pessoas, ¢ resultado do processo social na sociedade
concreta ¢ ¢ neste processo que deve ser entendida. Essa educacdo
ndo passa de um falso processo de socializagdo que se transformou,
em verdade, numa semiformag¢do, numa generalizacao do espirito
de alienagdo.

A PESQUISA EMPIRICA DA SALA DE AULA

Pelo exposto, o trabalho procurou investigar se, na sala de
aula, os conhecimentos\conceitos prescritos na estrutura do curriculo
escolar e reproduzidos nos editoriais dos livros didaticos e manuais,
foram ensinados, pelo docente, como uma tradugdo logica, racional
e natural da compreensao da realidade; se o curriculo prescrito, no
planejamento, oculto e em agdo, se constituiu em um monumento
inatacavel do ponto de vista epistemologico ou em um produto sem
historicidade.

Interessou-nos, sobretudo e, principalmente, verificar como
ocorreu o processo de efetivacdo dos conteudos\conhecimentos e,
como os alunos e os professores lidaram, na sala de aula, com eles.
Uma questdo pontual foi pesquisar como os saberes curriculares
estiveram estruturados e como foram ensinados na sala de aula. Com
apesquisa pretendeu-se discutir o papel social da escola na realizagao

1 1 2 R. de Ciéncias Humanas | Frederico Westphalen | v. 14

n. 23 ‘ p. 105 - 124 ‘ Dez. 2013



Wilher de Freitas Guimardes
Edna Gomes Roriz
Rita Amélia Teixeira Vilela

da formagdo integral (Bildung) dos alunos com vista a esclarecer e
compreender o curriculo materializado e mediado pela acdo docente.
Desse modo, quais foram as tensoes e as possibilidades da realizacao
do processo pedagogico estabelecido no curriculo?

Para tanto, a sala de aula foi o foco e o “locus” de nossa
investigacdo. Pois, ela ¢ o lugar, onde o docente e sua acdo dao
materialidade as relagdes existentes entre a escola e a sociedade;
onde as dimensdes didatizacdo e formagdo que, dialeticamente
operam o processo pedagdgico, devem se espelhar na relagdo dos
professores e alunos com o conhecimento. A lida com o conhecimento
¢ condicao para que o processo educacional seja instaurado dentro
da escola. Portanto, conhecer o que se passou dentro da sala de aula
foi condi¢do para nosso conhecimento sobre os sentidos da escola,
revelados em cada processo pedagdgico instaurado pelas disciplinas
curriculares. Segundo Vilela (2007, p. 35),

[...] a sala de aula como o “lécus” onde o professor e sua agdo
revelam as relagOes existentes entre a escola e a sociedade, coloca-
se em foco a didatica do professor, sua competéncia e formas de
lidar com o conteudo e com as situagdes particulares e coletivas
dos sujeitos-alunos. Ai se revela como se concretiza os curriculos
preestabelecidos e, portanto, como eles definem os processos de
escolarizagdo, os quais, por sua vez, revelam as possibilidades e
limites de concretizagdo, na escola e através dela, das aspira¢des da
propria educagao.

Assim, buscou-se pensar a escola, revelando a dialética
entre o ensino idealizado e o realizado na sala de aula, procurando
desvendar o que foi a aula ao abarca-la como objeto de analise.
Dessa forma pudemos chegar a sua compreensao final apenas apos o
descerramento dos seus muitos elementos aparentemente ocultos que
foram revelados na pesquisa de campo e nas analises. Parafraseando
Adorno na Dialética Negativa, o cofre se abriu ap6s a descoberta
do segredo da fechadura. Desvelar, revelar, desvendar e contrastar a
sala de aula, com o que ela aparenta ser, dissecando o percurso entre
o curriculo proposto e o curriculo real ¢ o que a pesquisa se propos.
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O PROCESSO DE PESQUISA: O METODO

Nessa empreitada, optamos pela abordagem qualitativa e
adotamos como procedimento metodologico de pesquisa empirica
a “Hermenéutica Objetiva” (H.O). Essa metodologia ¢ uma variante
de pesquisa socioldgica qualitativa interpretativa desenvolvida por
Ulrich Oevermann da Universidade de Frankfurt e esta vinculada,
essencialmente, a Teoria Critica de Theodor Adorno, isso porque ha
outras referéncias para a Metodologia. Sua origem, tal como criada e
desenvolvida por Oevermann, esta sustentada em pesquisa empirica
e tomou forma a partir de um projeto coordenado por ele e outros
pesquisadores na Alemanha, em 1968. O projeto visava investigar
questdes relacionadas com barreiras linguisticas para o éxito escolar
alemao, no contexto de discussao da educagao compensatéria dos anos
60. Para tanto, inicialmente, utilizou-se a abordagem quantitativa.
Contudo, os pesquisadores, ndo satisfeitos com os resultados, se
viram obrigados a discutir questdes tedricas relacionadas ao objeto
que se queria clarificar. Ou seja, era necessario entender o que ocorria
no meio social dos alunos com vista a entender o rendimento escolar
que a pesquisa quantitativa sinalizava. Segundo eles, a relagao entre
a origem social e rendimento escolar que os dados da pesquisa
quantitativa mostravam teria que ser entendida levando em conta o
que ocorria no meio social dos alunos. Nos anos 80, a metodologia
se consolidou na investigagdo sociologica dos processos logicos de
interacdo dos intramuros da escola e da sala de aula, constituindo-se
hoje, segundo Vilela (2009), na Alemanha, uma das mais difundidas e
reconhecidas abordagens em pesquisa qualitativa para a investigagao
de situagdes que abordam as relagdes sociais, principalmente no
ambito da escola, mais precisamente no ambiente da sala de aula.
Com efeito, atualmente, o método de andlise Hermenéutica Objetiva
tem sido aplicado pelo grupo de pesquisa liderado pelo professor
Andreas Gruschka, no Departamento de Educa¢ao da Universidade
de Frankfurt, e tem permitido conduzir uma andlise micro da sala
de aula com demonstracdo empirica da Teoria Critica de Adorno.
Apesar de Adorno ndo ser um teorico da Educagao.

Considere-se, também, que a Hermenéutica Objetiva constitui
uma concepg¢do inovadora na tradicdo de pesquisa qualitativa em
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Educacdo por se tratar de uma proposta metodoldgica, de coleta
e andlise de dados empiricos, desenvolvida e fundamentada na
pratica e ndo em categorias previamente elaboradas. Ou seja, a
Hermenéutica Objetiva, desenvolvida por Oevermann, ao buscar
desvendar situacdes da vida social, reconstituindo o processo de
interacao estabelecido, almeja captar nele os aspectos subjetivos e
imanentes. Isso significa afirmar que no ambito das metodologias
qualitativas atuais, a interpretagdo hermenéutica busca reconstruir os
processos interativos que produzem o sentido pratico ou a construgao
social da realidade. Nesse sentido, o método busca operar de forma
reconstrutiva para fazer emergir as estruturas latentes, objetivando-
as. Nessa reconstru¢do das estruturas, o pesquisador parte da
singularidade de analises concretas de pequenas partes, buscando
apreender a manifestacdo radical na particularidade do objeto
estudado, com vista ao entendimento do todo analisado. Quanto mais
se avanca na andlise sequencial de uma realidade singular de uma
aula, por exemplo, mais se explica o contexto interno de reproducao
da estrutura da aula.

Assim,aHermenéutica Objetiva ¢ um procedimento de pesquisa
qualitativa e interpretativa que realiza a analise hermenéutica de
textos com a pretensao de encontrar a validade da interpretagdo. Os
textos escritos que apresentam fidedignamente a situacao captada em
pesquisa de campo sdo chamados de “protocolos”. Eles registram os
dados coletados para a pesquisa. Assim, € importante que o texto
transcrito seja um protocolo de analise, onde esteja nele enunciado,
de forma clara e precisa, tudo o que foi falado e como foi falado, ja
que o protocolo constitui-se em material essencial de analise. Feito
o protocolo, ele ¢ revisto para se observar se tudo o que foi gravado
esta registrado de forma precisa. Ademais, se realiza uma revisao
entre a aula gravada em audio e o texto escrito (protocolo), com
finalidade de checar o rigor, a procedéncia e a fidedignidade de toda
e qualquer informagao ali contida.

A base da condugdo da pesquisa ¢ a analise de textos, a
reconstru¢ao dos dados, segundo a logica da ciéncia hermenéutica,
visando desvendar suas estruturas caracteristicas e as que operam
por detras de sua aparéncia. Nao se tratando, portanto, de grupos
focais.
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A validade da analise, desenvolvida pelo método, ¢ garantida
através da observagdo rigorosa dos principios ou normas da
interpretagdo hermenéutica objetiva. Desse modo, os procedimentos
sdo decisivos para a validade da interpretagdo e elaboracdo de
resultados objetivos sobre o objeto estudado. Outro ponto importante
¢ que a analise deve ocorrer de forma horizontal, ou seja, a cena da
aula ¢é analisada do inicio ao fim. Busca-se com isso, tensionar o
aparente e o real.

Para Oevermann a pista metodoldgica para a analise do objeto
esta contida na Teoria Critica de Adorno, porque segundo ele, Adorno,
ao defender que a Teoria da Sociedade tem o dever de transformar
os conceitos que estao fora do objeto em conceitos que expressem
o que estad dentro deles, ratifica a necessidade de um método critico
interpretativo diante da realidade dada, um método que busque
revelar o sentido contido no que estava aparente. Segundo Vilela
(2010, p. 11),

Oevermann ndo tem duvidas de que Adorno processava uma
operagdo metodoldgica com o objetivo de realizar a analise do objeto
de investigagdo, alcancando a sua interpretagdo por dentro, ou seja,
por meio da andlise da racionalidade imanente, desconfiando do
aparente entre o que o objeto parece ou pretende ser com o que €.

Isso se confirma, pois Adorno deixou, em varios de seus
textos, premissas que sustentam a necessidade de o pesquisador
colocar o mundo em suspeic¢ao, desafiando o aparente e revelando
o real. E a Dialética Negativa seria o resultado desse grande esforgo
do teorico. Assim, este ¢ um ponto central da metodologia. Portanto,
na Dialética Negativa encontramos reflexdes as quais nos permitem
compreender que, na analise social de Adorno, o exercicio critico
interpretativo da realidade dada constitui condigao si ne qua non para
o desvendamento da realidade. Para Adorno, a contradicdo presente
na realidade do fendmeno social ndo pode ser assimilada na sintese
conceitual positiva em sua forma idealista, pois comprometeria
o proprio entendimento do real. Para ele, a dialética ndo pode ser
utilizada para legitimar a realidade existente num movimento
de reconciliagdo consigo mesma, conforme defende o idealismo
hegeliano.

E importante ressaltar que a metodologia desenvolvida por
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Oevermann procura assegurar a validade da interpretagdo ao operar
segundo algumas regras e alguns principios. Um dos principios diz
respeito a forma de conceber a relagao sujeito e objeto. Segundo
Oevermann, o pesquisador deve ter o controle da sua subjetividade
ao procurar se afastar de uma analise do objeto sustentada na
projecao, esta entendida como uma interpretacao do sujeito de forma
espontanea e imediata. Ele ndo deve cair a priori sob o objeto de
pesquisa numa sintese arbitraria classificatoria porque essa forma
de proceder torna-se ideologia; por sua vez, a identificacdo do
pesquisador com o objeto torna-se idealizagdo.

As cinco regras foram elencadas por Oevermann e se
constituem em: independéncia do contexto, literalidade, sequéncia,
substancialidade da informagdo e parcimdnia. Vejamos cada uma
delas.

A primeira regra refere-se a independéncia do contexto
(Kontextfreiheit: Kein Riickgriff auf Vorannahmen). Nesse
procedimento, a interpretacao deve ater-se ao registrado no protocolo
e pressupde uma interpretagdo sequencial do texto, ou seja, de
segmento em segmento. E o texto escrito que deve revelar o sentido
da situagdo analisada. O que equivale a dizer que, nesse momento
da anélise, o pesquisador deve desconsiderar tanto as informagdes
do contexto quanto as informagdes genéricas, ndo podendo explicar
situacdes registradas no protocolo que estd sendo analisado com
esclarecimentos buscados no contexto, ou seja, ndo se podem
introduzir informagdes anteriores sobre a situacdo analisada. Apenas
o texto escrito deve revelar o sentido da situagdo analisada. Cada
interpretagdo deve e somente pode ser validada no préprio texto.
Cada passagem do texto deve ser esclarecida com a pergunta: o que
esta explicitado aqui? (isso é, nesse registro, da forma em que se
encontra). A confirmagao da situacao esta na estrutura da situagdo e a
sequéncia da analise vai demonstrar essa estrutura. Com isso nao se
quer dizer que o contexto ndo seja importante para o entendimento
da situagdo analisada, mas apenas que ele ndo ¢ apropriado naquele
momento da pesquisa.

A segunda regra diz respeito a literalidade (Wortlichekeit):
o pesquisador deve decifrar o que estd rigorosamente escrito € nao
tentar desvendar o que foi pensado pelos sujeitos da a¢do que estdo
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em analise. O que estd escrito foi expresso numa relagdo social,
numa situacao e tem um sentido ter sido expressado daquela forma.
O registro revela o que ocorreu e, por essa razao, segundo Vilela &
Noack (2010), o texto deve ser interpretado desde a primeira palavra
registrada, cada frase, do comec¢o ao fim. O intérprete ndo pode
fazer projecdes na analise do texto escrito. A interpretagao literal do
texto deve tomar como analise tdo somente o que esta escrito € ndo
suposigoes tedricas, retiradas muitas vezes dos contextos sociais.

A terceira regra constitui-se no que chamamos de
sequencialidade (Sequenczialitit): essa ¢ uma dimensdo interna
do método. Na verdade, a primeira regra, pois todas as demais sao
processadas na conducao da analise sequencial. Os protocolos de
aulas da pesquisa empirica devem ser analisados e interpretados
desde a primeira palavra registrada, cada frase, do comeco ao fim.
Considera-se que cada palavra inicial ¢ definidora do que se segue e
cada palavra final ¢ definidora, o que se inicia apds ela. Na andlise, ¢
importante considerar os detalhes porque eles podem revelar aspectos
importantes na reconstru¢do do fato analisado. A reconstrugdo do
fato esta ancorada na possibilidade de acompanhamento da cadeia
das informagdes que estio registradas; essa cadeia revela as ligagoes,
os sentidos do que foi ali selecionado.

A quarta regra diz respeito a substancialidade da informacao
(Extensivitdt). De acordo com essa regra, ¢ necessario considerar
todos os elementos, todas as leituras possiveis do que esta registrado,
de forma pragmatica. Para isso, torna-se necessaria a formulagao
de afirmativas hipotéticas, buscando a compreensdo dos dados a
partir das multiplas visdes e explicagcdes de cada membro da equipe
acerca do que foi registrado. A interpretacdo procurou responder
a um sentido lo6gico, como cada situagdo registrada faz sentido
dentro da situacdao, como se ligam frases e situacdes anteriores do
registro, o que ¢ possibilitado pela equipe de profissionais de varias
areas do conhecimento para analise dos dados. O que se procura
ndo € o consenso entre as diferentes explicagdes hipotéticas, mas
a explica¢do mais plausivel pela equipe de intérpretes. Assim, uma
das interpretagdes deve ser escolhida pela sua indicacdo de maior
comprovagao no texto.

A quinta regra refere-se a parcimdnia — regra do poupar
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(Sparsamkeit). Nesse sentido, deve-se realizar a andlise a partir de
fatos dos dados coletados, evitando-se incluir ou imaginar situagdes
que ali ndo estdo expressas, o que possibilitara uma leitura da
realidade de forma objetiva, rigorosa e fidedigna. Ou seja, deve-
se renunciar ao ficticio, consideragdes exoéticas, ao improvavel;
nao podem ser acrescentadas informacdes ao que esta registrado.
Além disso, existe a necessidade de paciéncia e parcimoOnia na
conducdo da interpretacdo. Esses cuidados impedem conclusdes
apressadas e interpretacdes infundadas. Nesse sentido, afirmagdes
quando ausentes no texto, ndo constituem objeto de interpretacao
hermenéutica.

Seguindo esses procedimentos de andlise interpretativa,
o pesquisador terd condi¢des de chegar ao conhecimento sobre o
objeto que esta sendo investigado, revelando sua realidade. Assim,
nesse trabalho, o sentido de revelar esteve relacionado a superacao
da dimensao descritiva do fendmeno.

APONTAMENTOS CONCLUSIVOS DAS ANALISES

A guisa das conclusdes, feito o percurso de tensionar o
aparente e o real, os estudos criticos e as analises empiricas da sala
de aula evidenciaram que o ensino da Fisica ndo esteve voltado
para a formagdo de um cidadao contemporaneo, critico e capaz de
transformar o conhecimento adquirido em uma ferramenta a mais
em suas formas de pensar e agir, portanto, em uma educagdo voltada
para a edificacdo da autonomia do aluno (Bildung), tal qual pensada
por Adorno (1995) na critica que ele fez a escola.

Apds o contraste das sinteses elaboradas para cada uma das
aulas, foram demarcadas algumas caracteristicas indicadoras de
uma situacao de escola. Entre elas esta a auséncia no cumprimento
das propostas das diretrizes curriculares, haja vista que a condugao
didatica foi excessivamente formalista, pragmatica, voltada para os
exames de vestibulares, para as exigéncias do mercado e calcada na
mera transmissao de conhecimentos.

Pode-se afirmar que o ensino revelado pela pesquisa empirica
da sala de aula ndo movimentou o espirito do aluno. Ou seja, as
relagdes pedagdgicas estabelecidas, na aula, durante o processo de
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didatiza¢do do conhecimento, ndo garantiram a efetivagdo da Bildung
porque os alunos ndo se sentiram desafiados a buscarem aprender
cada vez mais; condi¢do para o pensamento autonomo e, portanto,
para o exercicio pedagogico de reflexdo e de questionamento,
imprescindiveis a formagao integral.

A pesquisa demonstrou que houve negagdo aos alunos da
critica com relagdo a fun¢do social da propria ciéncia. Em algumas
aulas analisadas, o docente, ao consolidar uma visdao natural do
desenvolvimento cientifico e ao apresentar as teorias cientificas
como sendo resultados de mentes brilhantes dos cientistas e, nao
como construgdes e possibilidades de explicagdes e interpretagdes
da realidade, acabou por ratificar na sala de aula a supressao do
pensamento critico.

Se para a area de Ciéncias da Natureza um dos objetivos ¢
o desenvolvimento de conhecimentos praticos e contextualizados,
que respondam as necessidades da vida contemporanea, visando
o exercicio da cidadania, a constatacdo ¢ a de que essa dimensao
ndo apareceu nas aulas analisadas, pois o que prevaleceu, foi uma
acdo docente impregnada de exposicdes conceituais, voltadas
tdo somente a instrugdo, reproducao e “decoreba” de conceitos e
formulas. Nessa perspectiva, o dominio do saber e a reflexao, sobre o
proprio conhecimento, foram irrelevantes. Situagdo pedagogica que
corroborou para a adaptacao e o conformismo do educando diante
da realidade social porque uma educagao voltada para a formacao
integral (Bildung) somente se consolida a partir da construgdo
significativa da relacdo do conhecimento com a realidade, na qual,
o discurso cientifico, revela-se enquanto representagao sobre o real,
sem, no entanto, se confundir com ele.

Tal constatacdo revelou ainda que, ndo se verificou uma
sistematizacdo de ensino contextualizado e um trabalho educativo
capaz de direcionar o aluno na constru¢do do conhecimento,
articulado a sua vivéncia. E, tdo pouco, um ensino e¢ formagao que
instigasse, no educando, uma leitura do conhecimento, produzido
pela Ciéncia, como um processo cuja constru¢do ocorreu ao longo
da historia da humanidade, portanto, impregnado de contribui¢des
culturais, econdOmicas e sociais, portanto, um conhecimento
transitorio e, também, suscetivel a erros e equivocos.
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Em diversas cenas das aulas, o processo educativo foi
conduzido de tal forma que a indisciplina tomou conta do ambiente
educativo sem que o professor fizesse interferéncia alguma. Na
perspectiva pedagdgica kantiana, o respeito as normas de conduta
sdo necessarias a aprendizagem. Assim, o aprender a pensar requer
autoridade (ndo autoritarismo) no processo educativo e o professor
ndo pode se omitir em exercer sua funcdo na condugdo desse
processo.

Os estudos da sala de aula revelaram ainda que, muitas
vezes, prevaleceu a banalizacdo do conhecimento, a circulagdo
de conhecimentos baseados no senso comum e em informagdes
equivocadas e, mesmo erradas. Houve aulas onde estiveram
presentes meias verdades e discursos ideoldgicos sem oportunidade
de discussao por parte da turma.

Nas aulas analisadas predominou o “discurso do professor”
sobre o contetido. Muitas das acdes docentes condicionaram os
alunos a passividade na aquisicdo do conhecimento. Assim, foi
surpreendente e, tem sido, como nas aulas, contrariando a literatura
de que o processo de ensino e aprendizagem atual tem natureza de
ser centrado no aluno e no trabalho colaborativo, em contraposicao a
escola tradicional baseada no ensino do professor, o que predominou
foi uma configuracdo de aula confinada a linguagem do professor,
permeada de anacolutos® e analogias’ ndo desejaveis.

Revelou-se ainda que o inicio das aulas, na grande maioria, foi
impessoal, brusco e sem cortesia. O professor sequer cumprimenta
os alunos ou vice-versa.

Durante as aulas ficou evidente que houve perda de tempo ou
negacdo do tempo\aula. H4 aulas transcritas nas quais, num longo
espaco de tempo (pode chegar a 30 minutos) nao € possivel sequer
saber sobre o tema ou assunto que foi trabalhado.

Enfim, paradoxalmente, o que tem ficado evidente nas aulas
analisadas é que por mais confusas que elas sejam, tem se quebrado

Figura de linguagem que consiste na quebra da estrutura sintatica da oragéo. Segundo Douglas Tu-
fano, o tipo de anacoluto mais comum ¢ aquele em que um determinado vocabulo parece que vai ser
o sujeito da oragdo, mas de repente a construcao frasal se modifica e ele acaba sem fungao sintatica.
"Em trabalho apresentado no Encontro de Pesquisa da Regido Sudeste, em 2011, apontou que o uso de
analogia em da sala de aula, como estratégia didatica, exige cuidados para que os conceitos nao dese-
javeis do analogo passem para o que ser quer ensinar. Assim, ¢ necessario que o professor disponha de
estratégias para ensinar. com analogias, sem correr o risco de deixa-las incompletas ou desestruturadas.
Algumas cenas da aula sugerem revelar exatamente essa situagdo.
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o mito de que os alunos nao tém interesse pela escola. Em muitas
aulas os alunos contestam o professor, fazem perguntas e mostram
interesse em aprender.

Finalmente, os resultados da pesquisa apontaram que a escola
revelada, nas analises de salas de aula, ndo correspondeu de forma
positiva a sua fun¢do de conduzir os alunos ao desenvolvimento de
suas habilidades bésicas de aprendizagem com vista a alcangarem a
plena condicao do exercicio da cidadania e da autonomia (Bildung).
No lugar da discussdo, do desafio e da curiosidade, imperou a rotina
€ a monotonia nas tarefas. E, a forma com que os professores t€ém
desenvolvido os contetidos\ conhecimentos, explicitou as dificuldades
deles em assumirem sua fun¢do de mediadores do processo ensino-
aprendizagem.

Ressalta-se que nas pesquisas de sala de aula, abarcamos
escolas estaduais, municipais e particulares. E, podemos enfatizar
que ndo se manifestaram particularidades das situagdes das aulas
nessas diferentes escolas. As questdes arroladas, da sala de aula,
foram comuns a todas elas.

Abstract: The goal of the research that originated this dissertation
was to investigate the materialized curriculum in a Physics
classroom, interpreting what the data revealed to us, in the process of
didatization of knowledge about the effectiveness of the curriculum
guidelines of physics teaching. The premise for the research is that
the curriculum materialized, would express the sense of the teaching
of physics in pedagogical project of modernity, ie, as the teaching
of physics favor the realization of the aspirations of Bildung.” The
methodoly used was the Objective Hermeneutics, a procedure of
qualitative and interpretative research , developed by the sociologist
Ulrich Oevermann, that allowed us to understand the school from the
reconstruction of the lesson. The study showed that the subject that
was analised in the classroom doesn’t confirm the accomplishment
of the “diretrizes curriculares” of a Physics teaching that promote
the autonomy for the learning from the closer elements, practical
and liveable of the students. At many times , the class based on
the common sense, in mistaken information and even redutionists,
result in the semiformation and in the lack of a Physics teaching
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approached while historical building, as a social human activity in
which the theories keep a complex relation with the social context,
politics, economical and cultural that occurred. This fact reinforces
an educational process of mitification of scientific knowledge , on
the side of the students and limits their perfoming as active and
critical citizens, capable of making value judgement in relation
to social situations that involve physical aspects and / or relevant
technological.

Keywords: Critical Theory. Curriculum. Classroom. Formation
(Bildung). Culture industry.
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