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Resumo: O presente trabalho toma os principios da pesquisa qualitativa, de carater
exploratdrio-descritivo, com o objetivo de buscar compreender o papel da Lingua Portuguesa
em um contexto escolar multilingue na fronteira Brasil/Uruguai. Focalizamos uma escola
particular uruguaia bilingue (Espanhol e Inglés), situada em Rivera (Uruguai), cidade gémea
com Santana do Livramento (Brasil/RS). Sob tal foco, observamos a proposta curricular da
escola para o ensino de Portugués e fizemos algumas inferéncias e consideracdes sobre tal
proposta. Também, analisamos a percepcdo dos alunos da escola sobre a importancia da
Lingua Portuguesa em suas vidas. A pesquisa se desenvolve com énfase em uma perspectiva
tedrica que implica questdes de curriculo, subjetivacao e identificacdes, entre outras teorias.
Em face disso, espera-se que, por meio deste trabalho, seja possivel contribuir para uma
reflexdo cuidadosa sobre a condicdo do contexto escolar multilingue na fronteira
Brasil/Uruguai.
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O presente trabalho estd vinculado ao “Grupo Fronteira e Linguagem no Espaco
Platino — FLEP™® ¢ ao projeto de pesquisa “Desenhos Pedagogicos na fronteira Brasil-
Uruguai” e organiza-se em torno da implicacdo da Lingua Portuguesa em um contexto escolar

especifico localizado na fronteira Brasil-Uruguai (marcada por ser uma regido, no minimo
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bilingue Portugués-Espanhol), tomando a questdo do multilinguismo existente em tal
contexto escolar (uma escola bilingue Espanhol-Inglés, com aulas de Portugués como lingua
adicional). Nesse cenario multilingue (e também multidialetal nas linguas em questdo),
inscrevem-se, como nao poderia deixar de ser, conflitos e significacbes maltiplos. Nesse
sentido, este trabalho considera os processos de subjetivagdo e identificacdo, na perspectiva
de estudos tedricos, didaticos e empiricos envolvidos na construcdo de sentidos na/sobre a(s)
lingua(s). Assim, inserimo-nos na area da Linguistica Aplicada Critica (URZEDA-FREITAS;
PESSOA, 2012)*.

Dado o contexto histdrico-social, a area de fronteira Brasil-Uruguai é rica em relaces
de diferentes naturezas, especialmente no que diz respeito as linguas. Por esse motivo, nao é
tdo facil marcar e designar as linguas, como é o caso das diversas possibilidades de
designacdes para a Lingua Portuguesa, a partir de diferentes concepgdes ou pontos de vista:
lingua materna, lingua segunda, lingua estrangeira, lingua primeira, lingua de herancga, lingua
de fronteira, lingua de bergo, lingua de imigracdo, lingua internacional, lingua adicional,
lingua vizinha... Enfim, os sujeitos podem se identificar com uma, com duas, com trés ou
mesmo com nenhuma dessas designacdes, ou, ainda, com todas ao mesmo tempo, visto que
séo termos forjados no &mbito académico e difundidos no ambito escolar ou no senso comum,
0 que revela, de fato, um leque complexo de possibilidades de olhares teoricos, e,
consequentemente, formas variadas de conducédo para o trabalho pedagogico. Correlacionado
a fronteira, focalizamos um espaco educacional situado em Rivera (Uruguai), cidade gémea
com Santana do Livramento (Brasil, RS), formando uma fronteira seca, internacional — ou
seja, inexistindo um acidente geografico entre os dois paises, sendo as cidades gémeas
“separadas” e/ou demarcadas por uma praca.

O espaco educacional em questdo é uma escola particular uruguaia, que tem uma
proposta de ensino bilingue — Espanhol e Inglés. A escola tem como publico-alvo: alunos
fronteiricos que moram no Uruguai e/ou no Brasil. Por este motivo, além das linguas de

ensino da escola, o Portugués também é uma lingua que circula socialmente entre os alunos,

* Na Linguistica Aplicada Critica “usar uma lingua significa se posicionar ideoldgica e politicamente, [...] a
lingua ndo desempenha uma fungdo de modelo, mas de pratica social” (URZEDA-FREITAS; PESSOA, 2012, p.
232). A Linguistica Aplicada Critica se consolida como campo de pesquisa a partir dos anos 2000.
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portanto alguns deles s&o falantes de Portugués como lingua materna. Em face disso, o
ensino de Portugués revela-se como uma questdo de interesse para a instituicdo escolar, o que
encaminhou, neste ano de 2014, para um convénio com a Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA/Campus Bage), com o propésito de desenvolver uma Prova de Proficiéncia em
Portugués, a qual recebeu a sigla ProPPor°. Dada a situagdo, o ensino de Portugués pode ser
percebido, de maneira ndo ingénua, como “um produto de Mercado, que se vende, porque,
representado como um instrumento para 0 sucesso” no atual panorama social, e, assim, é
possivel colocarmos o Portugués em um Mercado de linguas, conforme explica Diniz (2008,
p. 164). Portanto, conferindo maior poder simbolico aos sujeitos que vao apre(e)ndendo e se
capacitando em mais de uma lingua.

No entanto, com base em lIrala, Mota & Alvarez (2013/2014), consideramos que a
Lingua Portuguesa adquire especial significado no contexto histdrico-social da fronteira, o
que revela-a como uma lingua que ndo pode ser apreciada como uma mera Lingua
Estrangeira, pois ndo se trata de uma lingua estranha, muito pelo contrério.

Assim, é oportuna a designacdo Linguas Adicionais, porque ela leva em conta a ideia
de que sdo linguas que se adicionam ao repertério do aluno, “sendo uteis e necessarias entre
nds, no aqui e no agora, de forma que o ensino e a reflex&o sobre elas devem ser entendidas
como parte de sua formacdo cidada e como via de acesso para a inser¢do social e cultural
desses sujeitos na atualidade”, conforme as autoras (2013/2014, p.81). Nesse sentido, é que
acreditamos em um ensino viavel nesse contexto especifico da fronteira, no qual se considere
a Lingua Portuguesa como Lingua Adicional, além de sua imbricacdo como Lingua vizinha, o
que por sua vez possibilita o contato auténtico com a Lingua.

Por esse motivo, por exemplo, diferente é a relagdo que os alunos estabelecem com a
Lingua Inglesa, na qual o contato se da mais frequentemente através do acesso a produtos
culturais (mUsicas, canais televisivos, entre outros)® ou, eventualmente, através de viagens, ja

que, no contexto em questdo, ha alunos com poder aquisitivo suficiente para realizarem

® A escola, em anos anteriores, apresentava convénio na area de Lingua Portuguesa com outras instituicdes
brasileiras privadas e optou por realiza-lo com a UNIPAMPA, a qual esta geograficamente instalada (desde
2006) com localizagao favoravel em relagdo as outras instituigdes e pela vantagem de ser uma universidade
publica).

® Dados extraidos de pesquisa realizada na escola bilingue em quest&o, por Souza & Irala (2014).
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viagens para fins turisticos ou escolares relacionados aos paises de Lingua Inglesa. A partir do
exposto, este trabalho tem como objetivo compreender o papel da lingua portuguesa no
contexto escolar multilingue da fronteira Brasil-Uruguai, a partir de dois focos: a) a proposta
curricular da escola para o ensino de Lingua Portuguesa; b) a importancia (ou néo) atribuida
pelos alunos a essa lingua. Posto isso, passemos a organizacdo deste texto. O trabalho esta
estruturado em trés secOes, antecedidas pelas consideracGes iniciais e seguidas pelas
consideracdes finais. Na secdo 1 apresentamos o referencial teodrico, refletindo sobre lingua(s)
e curriculo(s). Na secdo seguinte, expomos as perspectivas metodologicas que versam sobre
uma pesquisa qualitativa, de carater exploratorio-descritivo. Adiante, na secdo 3,
apresentamos as analises e propostas realizadas para este trabalho.

1 Referencial Tedrico
1.1 Lingua(s) e curriculo(s): a teoria que imprime a pratica

Esta conjuntura das linguas, de maneira especial na fronteira, podemos dizer, derivou
em uma sociedade multilingue e transculturalmente complexa (COX; ASSIS PETERSON,
2007), tendo a diversidade como pano de fundo. Podemos entender a diversidade como a
coexisténcia de sistemas culturais distintos, mas também podemos compreender como a
necessaria convivéncia de varias perspectivas, que permitem aos sujeitos construir distintas
visdes do mundo, conforme observa Diaz-Polanco (2008).

Nas localidades gémeas internacionais de Rivera e Santana do Livramento, as linguas
possuem um papel essencial na integracdo entre os dois territorios da fronteira Brasil/Uruguai.
Essa diversidade linguistica e cultural imprime a fronteira um carater multilingue e
transcultural. E nesse sentido que, ressaltamos a ideia de transculturalidade (COX; ASSIS
PETERSON, 2007), que vai além do conceito de multiculturalismo — que faz referéncia a
mais de uma cultura em contato; a transculturalidade, por sua vez, versa sobre 0 movimento, a
inter-relacdo que se d& entre as culturas, ndo se tratando somente de contato, mas de fusdo
entre uma cultura e outra.

Conforme mencionado em trabalho anterior (ANTUNES, 2013), a fronteira representa

mais do que um ideal geogréafico e politico, pois ela é mais bem compreendida pela ética da
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ampla mobilidade dos sujeitos, especialmente daqueles com maior poder aquisitivo. Com
efeito, a fronteira é rica em relacGes de diferentes teméticas. Nessa perspectiva, notamos, “um
movimento de dissolucdo da ideia de espaco geogréafico delimitado pela lingua, ou seja, de
fronteira linguistica espacialmente definida” (GUISAN, 2011, p. 147). Esse movimento
evidencia-se de modo explicito, no caso da(s) fronteira(s) Brasil-Uruguai, no transito que os
sujeitos fazem nas linguas, reduzindo o espago para uma fronteira linguistica fixa, e assim,
manifestando tracos de uma constituicao heterogénea, na dindmica das relagdes sociais.
Dentro dessa perspectiva, € significativo mencionarmos 0s conceitos de identidade e
de identificacdo. Em relagdo as concepgdes que envolvem este trabalho e que se inserem
numa perspectiva discursiva, compartilhamos das palavras de Cavallari (2011, p. 130-131),

a identidade é sempre imagindria, ja que pde em funcionamento as imagens que o
sujeito faz de si mesmo, a partir de imagens lancadas pelo olhar do outro e que
permitem a ele se reconhecer enquanto tal. [...] lembrando que o sujeito se reconhece
em mdaltiplas identidades, conforme a posicdo discursiva que ocupa. [..] As
identificacOes, por sua vez, sdo necessarias para construir ‘pertengas’, isto ¢, para
situar 0 sujeito no mundo e nas relagdes sociais. As mdltiplas identificacdes,
dissolvidas em tracos que ja se encontram impressos no sujeito, a0 mesmo tempo em
que determinam o lugar discursivo do sujeito enunciador, também (des)estabilizam
sua identidade, justamente por serem mdaltiplas e transitérias as identificacGes
(CAVALLARI, 2011, p. 130-131).

Nesse sentido, podemos dizer que ndo é a nacionalidade que define a identificacdo, e
tampouco, a lingua materna pode ser o principal fator de identificacdo. De acordo com
pesquisa precedente realizada na escola uruguaia bilingue em questdo (SOUZA; IRALA,
2014), analisou-se que, mesmo sendo o Espanhol e o Portugués as linguas mais correntes no
contexto de fronteira Brasil/Uruguai onde a escola estd localizada, os alunos da escola
bilingue apontaram para o Inglés como a principal lingua adotada para atividades
extraescolares de lazer, as quais, em sua maioria, estavam relacionadas a recepcdao de
produtos culturais como musicas, filmes e séries televisas.

Vislumbramos, assim, as linguas em relacdo as no¢des de identidade e identificacéo,
sem perder de vista a constituicdo da subjetividade que nelas se imprime. Para um
aprofundamento da reflexdo sobre um contexto de natureza complexa, temos a inscricdo em

um processo relacional de constituicdo de identidades e identificagbes maltiplo. Assim, é
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relevante inscrevermos um ‘olhar’ que se volte para “um movimento de ressignificagdo de
sistemas de referéncia” (ALMEIDA; CAMPOS ALMEIDA, 2011, p. 165), necessarios nao
apenas para aqueles que vivenciam cotidianamente tais experiéncias na fronteira, mas também
0s pesquisadores que adentram nesse contexto. Nesse movimento de ressignificacdo, é que o
tema do multilinguismo tem ganhado espago nas discussdes do atual contexto social,
contestando uma trajetéria historica de homogeneizacao e separacao linguistica e cultural (cf.
IRALA, 2012).

No contexto da fronteira, a realidade é, por vezes, também contraditoria, pois ao
mesmo tempo em que o multilinguismo é um fator recorrente, também é um fator complexo
nesse contexto. Por esse viés, corrobora-se, no campo educacional/linguistico/cultural, uma
constante tensdo homogeneidade/heterogeneidade. A questdo da educacdo na fronteira, em
perspectivas mais contemporaneas, expressa 0 movimento de integracdo, como, por exemplo,
a existéncia de politicas educacionais para a inser¢do dos alunos fronteiricos em contextos
educacionais mais amplos (criagdo de cursos binacionais no ensino técnico e superior,
abertura de vagas especificas na universidade para fronteiricos, etc.). Porém, a expressdo
“educagdo sem fronteiras”, ndo rara vezes, ganha forma no discurso, no qual predomina uma
ideia trivializada e ingénua em relacdo a visao integracionista, pois compreendemos a mesma
como uma Visdo inocente para a educagdo no contexto de fronteira, regida, na maioria das
vezes, por normativas centralizadoras e, principalmente, morosas advindas dos paises em
questdo. Ao contrario de uma “educacdo sem fronteiras”, o que nos parece relevante, é
viabilizar estudos e praticas criticas sobre a “educacdo na fronteira”, considerando o ensino-
aprendizagem dentro desse espaco peculiar, ao invés de oculta-lo ou desproblematizé-lo
(ANTUNES; IRALA, 2012).

A partir dessa perspectiva, compreende-se que as instituicGes escolares deverdo
expandir as oportunidades de aprendizagem, e assim, erradicar o atendimento segregado
dentro de instituicbes. Podera, assim, favorecer a integracdo, cuja concepcao indica,
inevitavelmente, a implementacdo de novos programas e curriculos. Quando pensamos em

curriculo, nas colocacGes realizadas no cotidiano, depreendemos apenas a questdo do
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conhecimento, esquecendo-nos de que o curriculo é também uma questdo de identidade, de
subjetividade (SILVA, 2007).

Tomando por base a obra de Silva (2007), o curriculo é sempre decorréncia de uma
selecdo, pois, de uma imensa gama de conhecimentos e saberes, elege-se 0 que vai constituir
o curriculo. Sendo assim, qual conhecimento ou saber é considerado relevante para ser
considerado parte do curriculo? Essa € a questdo fundamental para as diferentes teorias do
curriculo, a de saber qual conhecimento deve ser ensinado. Uma vez inscritos quais
conhecimentos, as teorias buscam justificar por que, e pela diferente énfase que dao a
determinados elementos, é que as teorias do curriculo se diferenciam entre si.

Nesse sentido, conforme Silva (2007), selecionar certo conhecimento é uma acgdo de
poder. Eleger uma identidade ou subjetividade como sendo a ideal é uma acdo de poder.
Sendo essa questdo do poder que vai diferenciar as teorias tradicionais das teorias criticas e
pos-criticas. As teorias tradicionais do curriculo parecem seguir os conhecimentos e 0s
saberes dominantes, preocupam-se com a forma de organizar e transmitir esse conhecimento
dado. Por esse motivo, sdo vistas como teorias acomodadas — que ndo problematizam. As
teorias criticas e pos-criticas, por sua vez, estdo preocupadas, sobretudo, em levantar
questionamentos. “Por que esse conhecimento e ndo outro? [...] Por que privilegiar um
determinado tipo de identidade ou subjetividade e ndo outro? As teorias criticas e pds-criticas
de curriculo estdo preocupadas com as conexdes entre saber, identidade e poder” (ibidem, p.
16-17).

A conexdo entre curriculo e poder estrutura a critica do curriculo desenvolvida por
Michael Apple. Com base nesse autor, Silva (2007, p. 45) destaca que o formato da
“organizacdo da economia na sociedade capitalista afeta tudo aquilo que ocorre em outras
esferas sociais, como a educagdo e a cultura”; 0 que mostra um condicionamento do curriculo
aos interesses de Mercado. A forma como a economia estd organizada e a forma como o
curriculo esta organizado se relacionam estruturalmente. Na visdo de Apple (apud SILVA
2007), se ndo questionarmos as relacdes de poder que envolvem o curriculo, ndo poderemos

compreendé-lo e tampouco transforma-lo.
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Tomando por exemplo o ensino do Portugués em uma regido de fronteira, se 0 mesmo
privilegiar o ensino de nomenclatura gramatical, aquela lingua que é familiar extramuros da
escola, pode se tornar estranha, objeto de “dissecacao”, assim como também ocorre em outros
contextos escolares ainda hoje, mesmo em escolas brasileiras, a despeito de todas as
orientacOes oficiais existentes em torno de um ensino baseado em géneros do discurso. As
questBes de poder podem se materializar ai de forma a que se passe a enunciar que o aluno
“nao sabe” a lingua ou a considere “dificil”, simplesmente porque o recorte curricular
efetuado ndo privilegie o uso e sim a forma. Enfim, ele ndo possui o “conhecimento” que se
espera. Dessa forma de compreender, ¢ o aluno que nao “atinge os objetivos” e ndo o
curriculo que precisa de reformulacéo.

O curriculo é um artefato cultural, assim discorrem os Estudos Culturais, cujas
questdes situadas na relacdo entre cultura, significacdo, identidade e poder estruturam a base
dos estudos. Nessa perspectiva, “o curriculo é um artefato cultural em pelo menos dois
sentidos: 1) a instituicdo do curriculo é uma invencdo social como qualquer outra; 2) o
‘conteado’ do curriculo é uma construgdo social” (ibidem, p. 135). Sendo assim, uma
concepcao de curriculo motivada nos Estudos Culturais equipararia 0 conhecimento
tradicionalmente tido como escolar com, por exemplo, 0 conhecimento inscrito em uma peca
publicitéria - pois ambos significam. Nas palavras de Silva (2007, p.147), “o curriculo é uma

questdo de saber, identidade e poder” e complementa:

O curriculo é capitalista. [...] O curriculo transmite a ideologia dominante. [...] Com
a nogdo de que o curriculo é uma construgdo social aprendemos que a pergunta
importante ndo ¢ ‘quais conhecimentos sao validos?’, mas sim ‘quais conhecimentos
s&o considerados validos?’ (SILVA, 2007, p. 147-148).

Em face disso, podemos refletir sobre outras maneiras de realizar o ensino, de forma
que possamos atender mais atenciosamente as necessidades de um contexto de ensino
especifico. Mostra-se relevante colocar em préatica outras atitudes para o processo curricular
gue estejam mais afinadas com as pesquisas atuais sobre o0 ensino, as quais tomam o texto
como ponto de partida e central para realizarmos o ensino e a aprendizagem, conforme

Kraemer (2012). Dessa maneira, ressaltamos a construcdo de atividades baseadas na nogéo
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bakhtiniana de géneros do discurso (BAKHTIN, 2000), cuja nogdo considera textos
pertencentes a esferas de praticas sociais diferentes, dentro das quais eixos teméaticos possam
ser trabalhados. No entanto, quando pensamos em um ensino desenvolvido em torno de
géneros do discurso e eixos tematicos, ha uma preocupacdo em relacdo a abordagem dos
aspectos gramaticais e demais recursos linguisticos ao longo do trabalho. Schlatter & Garcez
(2009) afirmam:

O ensino de prondncia, de vocabulario e de regras gramaticais serd foco de todas as
unidades, mas servindo aos propésitos de uso da linguagem (compreensdo e
producdo) delineados: o contexto de interlocucédo (oral e/ou escrito), portanto, define
e justifica a selecdo e a pratica dos recursos linguisticos de cada unidade
(SCHALATTER & GARCEZ, 2009, p.148).

Portanto, € mover o conhecimento dos alunos em atividades de uso da Lingua
Portuguesa nos diversos contextos em que eles ja circulam ou almejam circular. A medida que
provocamos e expandimos o conhecimento dos géneros do discurso por meio de experiéncias
de uso da lingua adicional, mais desenvolveremos habilidades e competéncias para a

comunicdo (KRAEMER, 2012).

2 Perspectivas Metodoldgicas

Nesta secdo, apresentamos 0s questionamentos norteadores do trabalho e o0s
procedimentos metodoldgicos que foram seguidos. Nosso interesse por desenvolver esta
pesquisa relaciona-se com diversas questdes: o contexto sécio-historicamente complexo da
fronteira, no caso, uruguaio-brasileira; o multilinguismo coexistente; o empreendimento de
uma Prova de Proficiéncia de Portugués (ProPPor) para uma escola uruguaia bilingue
(Espanhol e Inglés), cujos alunos, a principio, sdo ou serdo trilingues nessas trés linguas —
Espanhol, Inglés e Portugués; e de que forma(s) conduzir a realiza¢do do ensino de Portugués,
para que, efetivamente ocorra uma aprendizagem de qualidade e enriquecedora para fins
imediatos e futuros. Segundo Scaramucci (2012, p.54), “uma reflexdo mais cuidadosa, [...]
nos mostra que saber uma lingua tem sentidos distintos quando vistos na perspectiva de

diferentes visdes de linguagem”, o que inscreve conflitos e significagdes tedricas, didaticas e
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empiricas, nesse caso, para o papel da Lingua Portuguesa em um contexto escolar multilingue
na fronteira Brasil/Uruguai.

O presente trabalho toma os principios da pesquisa qualitativa, de carater exploratério-
descritivo (cf. RAUEN, 2006). Com o intuito de poder exibir consideragdes que contribuam
para a compreensdo do papel da Lingua Portuguesa em um cenario multilingue na fronteira
Brasil/Uruguai. Para isso, no primeiro momento do trabalho desenvolvemos as atividades de
pesquisar, selecionar e explorar textos tedricos para fundamentar a nossa pesquisa. Logo apos,
passamos a textualizacdo dos dados da pesquisa, observando a proposta curricular para o
ensino de portugués (analise documental), assim como as respostas escritas dos alunos (da
escola particular uruguaia bilingue) referentes a importancia da Lingua Portuguesa em suas
vidas, obtendo um total de 41 respostas de alunos do Liceo’ da escola investigada. Tais
respostas a essa questdo foram retiradas do primeiro simulado aplicado pela Prova de
Proficiéncia em Portugués — ProPPor, que se realizou em abril de 2014. E, assim,
direcionamos a escrita da descricdo e discussdo deste trabalho, voltando-nos ao tema
multilinguismo e a questdo do processo educacional do ensino de Portugués na escola

particular uruguaia analisada.
3 Apresentacdo Das Andlises E Propostas
3.1 Caminhos novos a serem trilhados
Na escola particular uruguaia bilingue que a presente pesquisa tomou como foco, além
das linguas de ensino formal da escola — o Espanhol e o Inglés, é oferecido aos alunos, em

uma carga horaria reduzida, o ensino de Lingua Portuguesa, sendo 3 mddulos semanais de 50

minutos de portugués, do 1° ao 6° ano de Priméria — equivalentes no Brasil, do 1° ao 6° ano do

" Em termos de correspondéncia com o sistema educativo atual, o Liceo da escola uruguaia corresponde, no
Brasil, ao sétimo ano do Ensino Fundamental (Primeiro Ano de Liceo), ao oitavo ano do Ensino Fundamental
(Segundo Ano de Liceo), ao nono ano do Ensino Fundamental (Terceiro ano de Liceo) e ao Primeiro Ano do
Ensino Médio (Quarto Ano de Liceo).
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Ensino Fundamental; e 2 mddulos semanais de 50 minutos de portugués e 1 médulo semanal
de 50 minutos para Brasil (Cultura brasileira), do 1° ao 4° ano de Liceo.

Observamos a proposta curricular referente ao ensino de Lingua Portuguesa, a qual se
inicia com uma breve introducdo/ contextualizacdo sobre a questdo situacional da escola e de

seu alunado. Visualizemos o seguinte excerto:

“fatores determinam vantagens e desvantagens: por [0S alunos] estarem
familiarizados com a lingua 2 de maneira informal, ao usa-la muitas vezes a
comunicacdo apresenta variacBes que podem ser interpretadas como
‘deformagdes’ da Lingua Portuguesa e/ou da Lingua Espanhola (Sic)”.

Nesse excerto, 0s deslizamentos de posicBes discursivas se imprimem
linguisticamente, podemos observar na formulacdo do texto, concepcbes construidas por meio
de estigmas que circulam no senso comum e que evocam um imaginario de lingua ideal,
comparada absolutamente ao desempenho de um sujeito ideal (cf. MAHER, 2007). No
corroborar o vocabulo “deformac6es”, para referir-se sobre as variacdes, ela € mencionada
muito mais sob uma Gtica das roupagens prescritivistas do que as efetivas praticas sociais, em
que o fluxo entre linguas se impde (ANTUNES, 2013). Logo ap6s, deparamo-nos com 0
contetido da disciplina nomeada como “Brasil”, conforme visualizamos nesse outro excerto:
“disciplina que tem como objetivo, através do estudo da Lingua Portuguesa, oportunizar aos
alunos conhecimentos basicos de Histdria, Geografia, Atualidades e Cultura do Brasil”,
segundo o curriculo escolar. Nas paginas seguintes, mais especificamente uma pagina para
cada ano escolar, estdo estruturados os contetdos. Os contetdos selecionados foram
organizados, para fins deste trabalho, em um quadro sintetizado. Abaixo, para fins de
exemplificacdo, um apanhado dos conteudos para o0 ensino de portugués direcionados para 0s

alunos do Liceo:
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Conteudos selecionados no curriculo para o ensino de Portugués

Producéo textual: narragéo, descricdo, dissertacao.
Leitura e interpretacdo de diferentes géneros textuais.
Ortografia. Verbos. Classes gramaticais. Anélise sintatica.
Comentario de obras literérias.
Datas comemorativas: participar de atividades civicas e culturais.
Estudo do municipio de Santana do Livramento (localizagéo, limites, pontos turisticos,

economia, moeda (uso do Real).

e Adotar o livro de Eva Furnari Felpo Silva.

Quadro 1 - Quadro-sintese dos contetidos do componente curricular

Diante do quadro apresentado, percebemos que a nocdo direcionada ao trabalho com
textos situa-se, sobretudo, no conceito de tipologia textual. Apesar de a mencao aos géneros
textuais no que visa a leitura e interpretacdo de textos, aparecerem entremeados aos diversos
contelldos meramente gramaticais apresentados. O trabalho com obras literérias é colocado de
forma vaga, como também sdo apresentadas as ditas atividades civicas e culturais. No estudo
do municipio de Santana do Livramento os itens ali apontados parecem estar voltados,
sobretudo, para a questdo da economia.

Ao que parece, na proposta curricular para o ensino de Portugués, a abordagem de
questdes culturais se restringe a uma visdo de transmissdo de informacdes factuais, periodos
historicos, aspectos geograficos e econdémicos. O estudo de cultura sob essa visdo se reduz a
informagdes que possivelmente ndo levam a uma reflexdo critica. No entanto, conforme

Reichert (2013), para a abordagem de questdes culturais na sala de aula de lingua adicional,

o papel do professor seria o de orientar os alunos a buscarem novas referéncias além
de suas proprias baseadas nas suas experiéncias e conhecimentos. O aluno ampliaria
entdo as possibilidades de leitura e interpretacdo, [...] buscando na relagdo entre o
que é dito e uma visdo ampliada de interpretagdes possiveis as justificativas para sua
compreensdo. [...] Na medida em que contrastam diferentes modos de atribuir
significados e valores, os alunos tém a oportunidade de se conscientizar da
importéncia da cultura para aprendizagem da lingua (REICHERT, 2013, p. 10-11).

Com base na proposta curricular, em linhas gerais, inferimos que a concep¢do de
lingua/cultura e de curriculo que perpassam o ensino de Portugués na escola é de uma visdo

bastante similar a das grades curriculares tradicionais encontradas em escolas brasileiras.
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Evidéncia dessa teoria do curriculo tradicional pode ser identificada na auséncia de
justificativas para a selecdo dos conteldos, em que o0s conhecimentos e saberes sdo
apresentados como transparentes, cabendo somente transmiti-los aos alunos, sem um espaco
visivel para problematizar e levantar possiveis questionamentos.

Em relacdo a visdo da avaliacdo na proposta curricular da escola, destacamos um dos
aspectos que é avaliado, por meio de notas e pareceres ao final de cada trimestre, a “prontncia
lapidada™ (excerto retirado da proposta curricular), o que revela, novamente, a concepc¢éo do
sujeito bilingue ideal, ao contrario do “bilingue real”, conforme argumenta Maher (2007),
constituido em um contexto multilingue complexo. Nesse sentido, é necessario colocar em
pratica a concep¢do de avaliagdo como subordinada e a servico da aprendizagem (cf.
SCHLATTER; GARCEZ, 2012). Sabemos que ndo é uma tarefa simples, pois implica
assumir questionamentos e consequentemente reflexes que vao além do registro da nota em
si, 0 que significa tragar previamente com o0s alunos objetivos a serem alcancgados, e, entéo,
acompanhar por meio da avaliacdo o processo de aprendizagem dos alunos, bem como os
procedimentos e métodos de ensino disponibilizados pelo professor e/ou orientados pela
supervisdo da escola, e assim, tomar a concepcdo de avaliagdo como um trabalho coletivo
consciente, que envolve a comunidade escolar — ou seja, 0 comprometimento dos
participantes, e nessa perspectiva, constituir e inscrever uma mudanga significativa na
maneira de avaliar. Por um lado, conforme inferimos, percebemos uma estrutura tradicional
gue, embora nas pesquisas linguisticas atuais sejam muito criticadas, é o que tem constituido
0 ensino de lingua na maioria das instituicdes escolares, ndo se tratando de uma situacdo
isolada a escola em questdo. Por outro lado, temos uma proposta de inovacgdo a abordagem da
lingua, além da sistematizacdo do ensino e da avaliacdo; quando a escola abre suas portas para
o empreendimento de uma Prova de Proficiéncia em Portugués (ProPPor) para verificacdo e
compreensdo do nivel de conhecimento da Lingua Portuguesa na comunidade escolar. Nesse
sentido, o exame traz outra concepcdao de lingua (adicional) fundamentada em pesquisas
constantes e atuais, 0 que tende a desestabilizar o curriculo anterior, ao passo que, conforme

discute Scaramucci (2012, p. 48): “exames sdo instrumentos potenciais de mudangas no

Recebido em: 30 abr. 2017
Aprovado em: 01 jul. 2017

219


http://lattes.cnpq.br/8579237191167088

ensino, na aprendizagem e nos materiais didaticos”. Assim, uma progressao curricular
acontece dando margem a transformacéo.

Para fins didaticos, no que diz respeito as habilidades comunicativas para o ensino e
aprendizagem do portugués como lingua adicional, interessante observarmos a maneira como
se dinamiza o exame oficial brasileiro Celpe-Bras — certificado de proficiéncia de portugués
como lingua estrangeira, desenvolvido e outorgado pelo Ministério da Educacdo (MEC) do
Brasil, e aplicado no Brasil e no exterior (em mais de 40 paises) com o apoio do Ministério
das Relagdes Exteriores. Vale ressaltar que a Prova de Proficiéncia em Portugués (ProPPor)
criada pela UNIPAMPA é inspirada no Celpe-Bras, porém adequada a faixa etaria dos alunos
do Liceo.

Considerando lingua e cultura indissociaveis, o conceito de proficiéncia que
fundamenta o Celpe-Bras consiste “no uso adequado da lingua para desempenhar agdes no
mundo” (BRASIL, 2013). Nesse sentido, a proficiéncia é avaliada por meio de tarefas que
envolvem o uso da lingua, isto é, os candidatos sdo solicitados a exercitar as habilidades
comunicativas de leitura, de escrita, de audicdo e de fala — de forma integrada - projetando
diferentes objetivos e interlocutores, para isso, empregando recursos linguisticos adequados
para a situacdao de comunicacdo em foco, priorizando o uso da lingua, o que permite dizermos
gque 0 exame norteia-se em sua composi¢cdo na nogdo bakhtiniana de géneros do discurso
(BAKHTIN, 2000). Kraemer (2012, p.82) faz a seguinte observacgéo:

Ser proficiente, para 0 exame Celpe-Bras, significa ndo s6 ter conhecimento das
regras e caracteristicas da lingua — por exemplo, o vocabulario, a sintaxe, a
prondncia -, mas também ter competéncia para lidar com os fatores socioculturais e
discursivos envolvidos no uso da lingua nas situagdes comunicativas, tais como 0s
propdsitos, as normas de interacdo e o tipo de relacdo que se estabelece entre os
interlocutores.

Acreditamos que, a partir desse entendimento sobre proficiéncia, centram-se 0s
conteddos béasicos para a progressdo de um curriculo para o ensino de Lingua Portuguesa
como Lingua Adicional, partindo de seu contexto especifico, no caso, “a educacdo na
fronteira”. Em face disso, destacamos a Prova de Proviciéncia em Portugués — ProPPor. A

prova ProPPor é destinada a falantes de Portugués de/em contextos bilingues ou multilingues
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e busca classificar o desempenho desses falantes, a fim de que 0s mesmos possam atestar seu
conhecimento da Lingua Portuguesa para realizar tarefas cotidianas, profissionais e/ou
académicas nas quais o uso dessa lingua lhes € exigido, para fins imediatos ou futuros. A
idade sugerida para prestar a prova € a partir dos doze anos de idade. A prova é elaborada por
uma equipe de professores doutores na area de linguas da Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA/Campus Bagé), em conjunto com poés-graduandos e graduandos das
Licenciaturas em Letras da UNIPAMPA.

A primeira prova do ProPPor foi aplicada no final de novembro de 2014. Os
resultados foram divulgados através de parecer individual emitido para cada candidato, bem
como da entrega dos certificados que atestem o seu nivel de proficiéncia: bésico,
intermediario e avancado, nas tarefas que impliguem no uso adequado das habilidades
avaliadas de producdo e recepcdo de textos orais e escritos (ler, escutar, escrever e falar). Os
alunos recebem certificados globais (que atestem desempenho satisfatorio em todas as
habilidades), mas podem também receber certificados parciais (caso haja discrepancia entre o
desempenho do aluno em habilidades diferentes). Assim como outras provas de proficiéncia
realizadas no contexto latino-americano, a prova € baseada em tarefas em que o candidato
devera comprovar a capacidade de usar a lingua em diferentes contextos, dos mais simples
aos mais complexos.

O ProPPor inscreve-se em um contexto escolar multilingue de natureza complexa.
Para fins de ilustracdo, dispomos abaixo de um quadro® composto a partir da seguinte
pergunta: “Que importincia vocé atribui a lingua portuguesa na sua vida?”, a qual constava
(era uma das questbes diagndsticas) no primeiro simulado (em anexo) aplicado pelo ProPPor,
no més de abril de 2014, destinado aos alunos do Liceo. O simulado foi realizado por 43
alunos, sendo 19 alunos do 1° ano, 12 alunos do 2° ano, 5 alunos do 3° ano e 7 alunos do 4°
ano de Liceo. Desses 43 alunos que realizaram o simulado, 2 ndo responderam a pergunta
referente & lingua portuguesa. Em relacéo a nacionalidade, 31 alunos s&o uruguaios, 7 alunos

sdo brasileiros, 1 aluno é colombiano, 1 aluno é mexicano e 1 € aluno argentino.

® 0 quadro foi inspirado em Falchetti (2012).
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As respostas dos alunos a pergunta “Que importancia vocé atribui a lingua portuguesa
na sua vida?” giraram em torno de razdes instrumentais, razOes identitarias e/ou de
identificacOes, razGes cognitivas e razdes contrarias, sendo que, foram poucas as respostas que
apontaram para outras razfes. Vejamos a classificacdo realizada de algumas respostas, as
quais representam significativamente as demais apresentadas (as respostas foram digitadas tal
qual os estudantes as redigiram no simulado):

Raz0es apontadas Reproducao de algumas respostas Ano escolar
Razbes instrumentais | “Me ajuda para ter trabalho no futuro” 1° ano de Liceo
(uruguaia).

“Muito por que eu quero ser biologo marino
entdo eu preciso muito dele se eu fose no
Brasil” (mexicano).

“Muita, e importante saber outros idiomas e eu 2% ano de Liceo
acho que vou fazer meus estudos em o Brasil”
(uruguaia).

“Eu acho que a importancia dela cirve para
cuando voce for viajar algum lugar ou para
cuando vocé trabalhe em algum lugar que falem
portugues” (uruguaia).

“Aqui na fronteira p importante saber portugués. 3% ano de Liceo
Fora disso, bom, e bom saber falar muito todas
as linguas posiveis” (uruguaio).

“Me ajuda pra me comunicar com meus colegas
brasileiros” (uruguaia).

“A falar com os brasileiros que moram do outro 4° ano de Liceo
lado da rua e quando viajo pro Brasil”
(uruguaia).

“Entender o que as pessoas falam quando viajo
para o Brasil” (uruguaio).

Razdes identitarias e/ou | “E muito importante pra mim, porqie meus 1°ano de Liceo
avos som brasileiros” (uruguaia).
de identificagéo “E 0 meu primeiro idioma e o que eu mais uso,
para falar com a familia, amigos etc...”
(brasileiro).

“Por que eu moro na fronteira entdo eu preciso
de saber a lingua portuguesa” (uruguaia).

“Me serve para me comunicar com meus 2% ano de Liceo
parentes e nosos vicinhos de Livramento”
(uruguaia).

“Acredito que ¢ importante aprender portugués
porgue, como moro na fronteira, posso falar
com as pessoas de Brasil, entender a televiséo,
etc” (argentina).

Raz0es cognitivas “Muita, eu acho legal aprender portuges e 1° ano de Liceo
espanhol ao mesmo tempo por o fato
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linguistico” (uruguaia).

Razdes contréarias “Nenhuma. Néo uso ele” (uruguaio). 4° ano de Liceo
“Nenhuma porque eu sou brasileiro ¢ ja tenho o

ensino apropriado” (brasileiro).
“Ninguna. Capaz que no futuro me serva para
meu trabalho” (uruguaio).

Outras “Ao principio nenhuma mais agora que moro no 1° ano de Liceo
Brasil e minha mée vai trabalhar como medica
no Brasil, eu atribuio muita importancia”
(colombiano).

“1 lingua mais e melhor porgque nunca se sabe 2% ano de Liceo
que pode acontecer” (uruguaio).

Quadro 2 — Importancia do portugués na vida dos alunos

E interessante observarmos, no quadro acima, que nas respostas dos alunos, a
importancia atribuida a lingua portuguesa em suas vidas produz sentidos variaveis. Isso
ocorre, a nosso ver, ainda que seja possivel classificar as respostas dos alunos, como fizemos,
em pelo menos quatro razdes especificas: razdes instrumentais, razfes identitarias e/ou de
identificacdo, razGes cognitivas e razdes contrarias. As mesmas apontam para concepgoes e
designacfes a Lingua Portuguesa distintas e adversas entre si. As razfes apontadas podem
entremear-se ou até confundir-se, mas, além disso, ha inegavel entrelacamento entre a
importancia da lingua portuguesa com a subjetividade inerente a cada sujeito, sua historia de
vida e suas aspiracdes futuras, ainda que 0s mesmos partam de um mesmo contexto escolar e
social, pois discrepam em termos da posi¢do discursiva que ocupam. Essa discrepancia se
revela, na pratica, no empenho e nas diferencas de atuacdo como discentes.

Considerac0es Finais

Este trabalho discorreu sobre a implicacdo da Lingua Portuguesa em um contexto
escolar multilingue na fronteira Brasil/Uruguai e, a partir disso, pressupondo-a como base
para novas propostas curriculares e didaticas relativas ao ensino da lingua e, na mesma
medida, relacionando as praticas sociais de uso, o que significa compreender a complexidade
desse contexto para o processo de desenvolvimento e aprendizagem do aluno.

E possivel vislumbrar por meio das respostas escritas dos alunos referentes a
importancia da Lingua Portuguesa em suas vidas, 0s anseios relativos aos estudos e as

possibilidades de trabalho, a conscientizacdo e/ou lucidez sobre o lugar que ocupa — ao
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vivenciar a fronteira, as resisténcias imbuidas no negar a lingua, entendida, ndo raras vezes,
como do “outro” para marcar a sua pretensa identidade. E nesse sentido que a Lingua
Portuguesa é identificada a cada um dos sujeitos-alunos, a partir de certa concepcao, de certa
designacdo a qual mencionavamos no inicio deste trabalho, embora o aluno desconheca tais
designacdes, mas as vivencia em sua vida diaria. Talvez o Portugués seja a lingua estrangeira
para o aluno que o nega — fazendo dela uma lingua estranha; talvez a considere como a lingua
vizinha, a lingua de fronteira (que também lhe pertence), a lingua adicional para quem
demonstra interesse em usa-la para fins profissionais; a lingua de berco, a lingua de heranca,
para quem tem o0s avos, os tios ou um dos pais falantes de Portugués, etc. S&o muitas as
possiveis configuracdes.

Em face disso, é que atribuimos significado a reflexdo sobre a proposta curricular, de
modo que as teorias criticas e pos-criticas nos permitem olhar com mais atencdo, de maneira
ndo ingénua para a constituicdo do curriculo, o que revela, com efeito, as acBes de poder
imbricadas na selecdo dos conhecimentos e saberes que o constituem. No entanto, como
lembra Silva (2007), o curriculo é também aquilo que dele se faz, na acdo, no dia-a-dia. O
“efeito fronteira” transforma essencialmente a logica das atuacdes, assim, esperamos que seja
possivel contribuir para uma reflexdo cuidadosa sobre a condicdo do contexto escolar
multilingue na fronteira Brasil/Uruguai, além de buscar contribuir de modo especifico para
um ensino de Portugués viavel nesse contexto da fronteira. Considerando que, “perspectivas e
desafios andam em paralelo a cada nova proposta e/ou identificacdo de demanda, desafios se
impdem para os grupos” (STURZA, 2012, p.26).

Resumen: Este trabajo toma los principios de la investigacion cualitativa, de naturaleza
exploratorio-descriptiva, con el objetivo de tratar de entender el papel de la Lengua
Portuguesa en un contexto escolar multilinglie em la frontera Brasil/Uruguay. Nos centramos
en una escuela uruguaya particular, bilingtie (Espafiol e Inglés), ubicada en Rivera (Uruguay),
la ciudad gemela con Santana de Livramento (Brasil/RS). Bajo este enfoque, observamos la
propuesta curricular para la ensefianza del Portugués y  formulamos inferencias y
consideraciones sobre el plan de estidios de la escuela para dicha lengua. También,
analizamos las respuestas de los estudiantes respecto a la importancia de la Lengua
Portuguesa en sus vidas. La investigacion se desarroll6 con énfasis en una perspectiva teorica
que implica cuestiones de curriculo, la subjetividad y la identificacion, entre otras teorias.

Recebido em: 30 abr. 2017
Aprovado em: 01 jul. 2017

224



Ante esto, se espera que sea posible contribuir hacia una reflexion cuidadosa de la condicién
del contexto escolar multilingtie en la frontera Brasil/Uruguay.
Palabras clave: Ensefianza del Portugués. Frontera. Multiligliismo.
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ANEXO
Questdes diagnosticas que faziam parte do simulado da prova ProPPor:

NOME COMPLETO:
IDADE: DATA DE NASCIMENTO:
PAIS DE NASCIMENTO: CIDADE DE NASCIMENTO:

SERIE: ( )1I°ANO ( ) 2°ANO ( )3°ANO ( ) 4°ANO
NACIONALIDADE DOS PAIS/RESPONSAVEIS: () URUGUAIOS

( )BRASILEIROS ( )BRASILEIROS E URUGUAIOS () OUTRAS,.
ESPECIFICAR:

SEMPRE ESTUDOU EM SUA ESCOLA ATUAL? ( )SIM ( )NAO

ESTUDEI TAMBEM: () EM OUTRA(S) ESCOLA(S) NO URUGUAI

( ) EM OUTRA(S) ESCOLA(S) NO BRASIL

( )EM OUTRA ESCOLA EM OUTRO PAIS. ESPECIFICAR O PAIS:

QUAL LINGUA QUE VOCE FALOU PRIMEIRO? ( )ESPANHOL ( )PORTUGUES
( )INGLES ( ) OUTRA:

QUAL LINGUA VOCE ESCREVEU PRIMEIRO? ( ) ESPANHOL ( )PORTUGUES
() INGLES ( ) OUTRA:

VOCE MORA: ( )EMRIVERA () EM SANTANA DO LIVRAMENTO
ONDE VOCE PRETENDE DAR CONTINUIDADE AOS SEUS ESTUDOS?

() NO URUGUAI () NOBRASIL ( ) EM OUTRO PAIS.
QUAL?

QUE IMPORTANCIA VOCE ATRIBUI A LINGUA PORTUGUESA EM SUA VIDA?
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