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Resumo: A escola tem o desafio de promover a formagio de leitores competentes explorando a diversidade de
textos que circulam socialmente, apresentados em diferentes suportes materiais, entre eles, os textos disponiveis
em sites. Estes, em geral, j4 s@o acessados, especialmente, em outros locais, pelos professores e estudantes por
meio das telas dos microcomputadores, smartphones, dos laptops e dos tablets. Neste sentido, este trabalho
destaca a importancia de se utilizar os textos disponiveis em sites, como objetos de leitura, sobretudo, na escola;
assim, promover praticas de leitura por meio das telas e contribuir para a formagdo de leitores. Para isso, o
referencial tedrico eleito para este estudo busca esclarecer os conceitos: leitura, leitor e site.

Palavras-chave: Leitura. Leitor. Sites.

Introducao

As reflexdes abordadas neste texto surgem a partir da observacao durante as entradas,
intervalos e saidas dos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, e
de escuta de conversas informais dos professores, de uma escola particular de um municipio
do interior do Rio Grande do Sul. Observa-se que muitos estudantes, quando estdo sozinhos
ou com seus colegas, estdo com seus olhos voltados para as telas dos seus smartphones, que
possibilitam acessar a internet, visualizar, armazenar, criar e modificar arquivos de palavras,
sons e imagens, estdticas e em movimento, por meio dos programas instalados. Os estudantes
aguardam o sinal para a saida da sala de aula e, imediatamente, utilizam os fones de ouvido
do smartphone; o seu uso em sala de aula é proibido. J4 na sala dos professores, os
profissionais queixam-se de que os estudantes nao leem e ndo estudam, e alguns atribuem a
falta de leitura e estudo ao uso dos smartphones. Considera-se possivel que essa situacao nao
seja vivida exclusivamente pelos estudantes e professores dessa instituicdo. Diante disso,

questiona-se: os estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio nédo leem?
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Ou, eles tém lido textos disponiveis em telas? Estes enunciados, de interesse dos estudantes,
sdo explorados e reconhecidos como possiveis de leitura pelos professores na escola?

De acordo com o Pardmetro Curricular Nacional de Lingua Portuguesa (PCN, 1997)
o leitor competente é aquele que compreende o que 1€; 1€ também o que ndo estd escrito;
estabelece relagdes entre o texto que 1€ e os textos ja lidos; sabe que vérios sentidos podem
ser atribuidos ao texto; € capaz de selecionar os textos que circulam socialmente utilizando
estratégias de leitura adequadas para atender as suas necessidades. Ainda, ressalta que o leitor
competente constitui-se a partir de uma pratica de leitura constante, organizada em torno
diversidade de textos que circulam socialmente. Portanto, os professores, na escola, sdo
desafiados a explorar a diversidade de textos que circulam socialmente apresentados em
diferentes suportes materiais, especialmente os enunciados disponiveis em sites, tdo acessados
pelos estudantes, sobretudo, por meio das telas dos smartphones; também por meio dos
laptops e dos tablets’.

Nesse contexto, a UNESCO (2002) destaca que os sistemas educativos de todo o
mundo estdo sob crescente pressao para utilizar as Tecnologias de Informacao e Comunicacao
(TICs) para ensinar estudantes os conhecimentos e as competéncias de que necessitam no
século 21. Assim, as escolas publicas e, principalmente, as particulares também tém
disponibilizado aos professores e estudantes o acesso a este suporte de leitura, por meio dos
microcomputadores localizados no laboratério de informdtica e em outros espacos, tais como
a biblioteca e sala dos professores. Dessa forma, as préticas de leitura que antes aconteciam
exclusivamente na sala de aula e na biblioteca, por meio dos livros impressos; também podem
ocorrer utilizando como suporte as telas dos computadores no laboratério de informaética.
Além das telas dos computadores dos laboratérios de informatica, algumas escolas publicas
brasileiras ja estdo inseridas no Programa Um Computador por Aluno (PROUCA),
possibilitando aos professores e estudantes destas escolas o recebimento do laptop
educacional, que sdo utilizados por eles dentro e fora da escola.

Portanto, além de promover a leitura por meio dos livros impressos distribuidos pelo
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), com a presenca dos laboratérios de
informdtica e do PROUCA, a escola também pode promover a leitura tendo como suporte
material as telas dos monitores dos computadores e laptops; ainda, pode explorar as telas dos
smartphones dos estudantes. Por meio das telas, é possivel acessar diferentes géneros

discursivos (BAKHTIN, 2003), que apresentam caracteristicas tematicas, composicionais e

? Computador com tela sensivel ao toque, apresenta tamanho intermediario entre o laptop e o smartphone.

Revista Lingua & Literatura, v. 18, n. 31, p. 72-87, ago. 2016.

Pagina 7 3



estilisticas comuns, entre eles, a receita, a reportagem, o romance; alguns, dependem do
acesso a internet. Dessa forma, pode-se promover a leitura dos diversos géneros discursivos
(BAKHTIN, 2003) disponiveis em sites que apresentam palavras, imagens, videos e outros
recursos e que surgem a principio para finalidades mais informais e que podem ser pensados
como espacos para suportar os processos de leitura.

Assim, este trabalho, a partir das referéncias tedricas de Santaella (2004, 2013, 2014),
Freire (1987) Lajolo; Zilberman (2009), Manguel (1997), Chartier (1999, 2002), Darnton
(2010), Young (1996) e Kurose; Ross (2006), estd dividido em duas secdes. Apresenta
inicialmente consideracdes sobre diferentes tipos de leituras, suportes e leitores; na segunda

secdo, expoe a defini¢do de site e as caracteristicas deste ambiente.

1 Leitura, suporte e leitor

Destaca-se que apesar do nimero de escolas, a populagdo mundial, segundo dados
publicados pela UNESCO (2015, p. 7), ainda é composta por cerca de 781 milhdes de adultos
analfabetos, que sao ouvintes e falantes de enunciados, dependendo sempre de alguém, que
pode ler e escrever o enunciado que lhe foi solicitado ou o enunciado que quiser, ja que, nao
serd advertido ou corrigido pelo solicitante. Por outro lado, embora estas pessoas ndo tenham
acesso a comunicacao escrita e leitura por meio da alfabetizagdo, mesmo que ndo conhecam
as letras do alfabeto, elas ndo deixam se ser leitores, porque “fora e além do livro, hd uma
multiplicidade de tipos de leitores” (SANTAELLLA, 2004, p. 18). Dessa forma, embora
algumas pessoas ndo dominem as letras do alfabeto, podem ter acesso a revistas, jornais,
televisdo, rétulos de embalagens de produtos, sinais de transito, cartazes, propagandas, telas
de smartphones, tablets, entre outros, realizando diferentes leituras por meio desses suportes.
E o que ocorre muitas vezes ¢ uma dicotomia, uma vez que

o mundo da leitura é s6 o mundo do processo de escolariza¢do, um mundo fechado,
isolado do mundo onde vivemos experiéncias sobre as quais ndo lemos. Esse mundo
escolar, onde lemos palavras que cada vez menos se relacionam com nossa
experiéncia concreta exterior, tem-se tornado cada vez mais especializado, no mau
sentido da palavra. Ao ler palavras, a escola se torna um lugar especial que nos

ensina a ler apenas as 'palavras da escola’, e ndo as 'palavras da realidade' (FREIRE,
1987, p. 164).

Portanto, ignorar a cultura, a aprendizagem, os conhecimentos e as leituras das pessoas
que sdo ou nao sdo alfabetizadas, pode dar a entender que o conhecimento registrado nos
livros e ou o conhecimento, a leitura do professor, por exemplo, € superior e, ou melhor, do

que o seu conhecimento, do que a sua leitura. Nao se esclarece que se trata de conhecimentos
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e leituras diferentes que podem dialogar. Assim, destaca-se a importancia da escola apresentar
situagdes de pratica de leitura constante, onde a leitura se relacione com a experi€ncia
concreta dos estudantes, por meio da exploracdo da diversidade de textos que circulam
socialmente, em seus diferentes suportes materiais.

Para Young (1996, p. 7) quando se fala em leitura "normalmente gera-se uma imagem
de pequenos simbolos impressos com tinta em papel"; trata-se, em geral, de um documento
que apresenta "linhas verticais de texto lido da esquerda para a direita e da parte superior da
pagina a parte inferior". Esta pode ser a tnica representacao dada pelos professores que ainda
ndo consideram ou ndo exploram a leitura realizada pelos estudantes por meio das telas de
smartphones, laptops e tablets, pois a leitura por meio desses suportes ultrapassa a leitura
linear, incorporando palavras, sons e imagens, estiticas € em movimento.

Dessa forma, os suportes utilizados para a escrita e leitura se ampliaram: da pedra,
argila fresca, papiro, cdédice, pergaminho, livro impresso em papel até, finalmente, o suporte
de leitura eletronico. O papiro “era uma planta das margens do Nilo, cujo caule era recortado
em tiras, que depois eram coladas juntas” (HORELLOU-LAFARGE; SEGRE, 2010, p. 25 -
26). No cddice, embora as palavras fossem coladas uma as outras e ndo existisse pontuacao e
paragrafo, este suporte € o que mais se aproxima da forma do livro tal como conhecemos
hoje.

O pergaminho era fabricado de peles curtidas. [...] Podia-se dobrar e costurar as
folhas. Oferecia diversas vantagens. De uso muito mais facil, no Ocidente, custava
menos do que os rolos de papiro importados do Egito. Podia-se escrever em cada

lado das folhas, com uma pena de ganso, de manuseio mais facil do que o estilete ou
a haste de canico (HORELLOU-LAFARGE; SEGRE, 2010, p. 26).

Esses diferentes suportes de leitura apresentam caracteristicas peculiares, limitacdes e
contribuicdes importantes que marcaram formas diferentes de se ler. Assim, para Chartier
(2002, p. 30) “a leitura do rolo da Antiguidade era uma leitura continua, que mobilizava o
corpo inteiro, que nao permitia ao leitor escrever enquanto lia”. Por outro lado, o autor
destaca que “o cddex, manuscrito ou impresso, permitiu gestos inéditos (folhear o livro, citar
trechos com precisdo, estabelecer indices) e favoreceu uma leitura fragmentada mas que
sempre percebia a totalidade da obra, identificada por sua materialidade”. Para Darnton
(2010) houve quatro mudangas fundamentais na tecnologia da informacdo desde que o
homem comecou a falar: a primeira, por volta de 4000 a.C. os homens aprenderam a escrever;
a segunda, o cddice substituiu o pergaminho; a terceira, a inven¢do da imprensa com tipos
moveis na década de 1450 deixando o livro ao alcance de circulos cada vez mais amplos de

leitores; e a quarta, a comunicacao eletronica. A mudanga “da escrita ao cddice foram 4300

Revista Lingua & Literatura, v. 18, n. 31, p. 72-87, ago. 2016.

Pagina 7 5



anos; do cddice aos tipos moveis, 1150 anos; dos tipos moéveis a internet, 524 anos; da
internet aos buscadores, dezessete anos; dos buscadores ao algoritmo de relevancia do
Google, sete anos; e quem pode imaginar o que estd por vir no futuro préximo?”
(DARNTON, 2010, p. 41), questiona o autor.

Evidencia-se que a “evolucdo das técnicas de fabricacdo e de divulgacdo dos textos
impressos tornou possivel o desenvolvimento da pritica de leitura” (HORELLOU-
LAFARGE; SEGRE, 2010, p. 19); porém, defende-se, a partir da provocacio apresentada por
Chartier (2002, p. 117), de que o “novo suporte do escrito ndo significa o fim do livro ou a
morte do leitor. O contrério, talvez”. Portanto, considera-se importante promover situagdes de
leitura, também na escola, em suportes impressos € em telas, uma vez que

livros e computadores ndo se excluem [...] O acesso a realidade virtual depende do
dominio da leitura e, assim, essa ndo sofre ameaca, nem concorréncia. Ao contrério,
sai fortalecida, por dispor de mais um espago para sua difusdo. Quanto mais se
expandir o uso da escrita por intermédio do meio digital, tanto mais a leitura serd

chamada a contribuir para a consolida¢do do instrumento, a competéncia de seus
usudrios e o aumento de seu publico (ZILBERMAN, 2009, p. 5).

Além disso, destaca-se que a leitura vai muito além da decodificacdo de palavras
impressas com tinta em papel ou apresentadas numa tela de smartphone, laptop e tablet.
Lemos muito mais do que palavras impressas ou apresentadas nestes suportes, pois ler “as
letras de uma pégina € apenas um de seus muitos disfarces” (MANGUEL, 1997), esclarece
que hé diferentes leitores compartilhando o ato de ler; partilhando com os leitores de livros a

arte de decifrar e traduzir signos, conforme Quadro 1:

Quadro 1 — O que o leitor pode ler?

LEITOR O QUE PODE LER?
Astronomo mapa de estrelas que ndo existem mais
Arquiteto japonés terra sobre a qual serd erguida uma casa , de modo a protegé-la das forgas

malignas

Zodblogo rastros dos animais na floresta
Jogador gestos do parceiro antes de jogar a carta vencedora
Dancarina anotagdes do coredgrafo
Publico movimentos da dancarina no palco
Teceldo desenho intricado de um tapete tecido
Organista vérias linhas musicais simultdneas orquestradas na pagina
Pais no rosto do bebé sinais de alergia, de medo e de admiracdo
Adivinho chinés marcas antigas na carapaga de uma tartaruga
Amante o corpo amado
Psiquiatra ajudando os pacientes a ler sonhos perturbadores
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Pescador havaiano correntes do oceano ao mergulhar a mao na dgua

Agricultor tempo pelos sinais no céu

Fonte: Manguel (1997).

Da mesma forma, Santaella (2004) destaca que ha varios modos de ler, ha vérios tipos
de leitores, entre eles, o leitor da imagem, do jornal, de revistas; o leitor-espectador da
imagem em movimento e, o leitor do texto escrito no papel que saltou para a superficie das
telas eletronicas. A autora define quatro tipos principais de leitores, com habilidades
perceptivas, sensorio-motoras e cognitivas distintas: o contemplativo, 0 movente, o imersivo
(SANTAELLA, 2004) e o ubiquo (SANTAELLA, 2013), sendo que, o aparecimento de um
tipo de leitor ndo leva ao desaparecimento do outro.

O leitor contemplativo, que nasce no Renascimento, € o leitor da era do livro impresso
e da imagem expositiva, fixa; o leitor movente, filho da Revolucao Industrial, € aquele que 1€
o mundo em movimento, dindmico, hibrido, de misturas signicas; enquanto que o leitor
imersivo emerge nos novos espagos incorporeos da virtualidade (SANTAELLA, 2004).

Para Santaella (2004) pode-se distinguir o leitor imersivo por: internauta errante,
navegador detetive e navegador previdente. O errante € aquele “navegador que vai clicando
meio sem rumo em um campo de possibilidades abertas. Sua experi€ncia € tipica de um
explorador. Sem comego, meio e fim claramente definidos, a navegacdo € uma aventura”
(SANTAELLA, 2004, p. 102). O navegador detetive, apesar de nao estar imune a dispersao,
tem em vista onde estd e para onde quer ir. Assim, aprende com a experiéncia, pois seu
método “estd fundamentalmente alicercado em inferéncias indutivas. O caso particular de
uma pista que leva a um resultado bem-sucedido é imediatamente convertido em regra para
ser aplicada quando surgirem situagdes similares” (SANTAELLA, 2004, p. 112, 113). Ja a
navegacdo do navegador previdente, “via de regra, segue um percurso previsivel, que beira a
automatizacao [...] Navegar para ele € um ato de cumplicidade com os programas cujos
segredos ja estdo decifrados” (SANTAELLA, 2004, p. 120). Porém, conforme enfatiza
Santaella (2004), caso este navegador se defronte com uma informacdo inesperada, “a
errancia volta a entrar em acdo, seguida pela busca de pistas”; caracteristicas,
respectivamente, do navegador errante e do navegador detetive.

Ressalta-se que os trés tipos de leitores, contemplativo, movente e imersivo foram
identificados por Santaella em 2004 e, em menos de dez anos, em 2013, a autora identificou
outro tipo de leitor, o ubiquo. Este apresenta a mistura das caracteristicas do leitor movente
com o leitor imersivo e surge a partir dos espacos de hipermobilidade das telas,

principalmente, dos notebooks, tablets e, sobretudo, dos smartphones, que possibilitam que os
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leitores tenham acesso aos diferentes géneros discursivos, a leitura, de qualquer lugar e a
qualquer momento.

Embora os leitores imersivos e ubiquos estejam aparentemente de forma mais ou
menos estdtica na frente da tela, ao ler os diferentes gé€neros discursivos disponiveis, eles
precisam movimentar-se no ambiente, encontrar caminhos nas diferentes rotas disponiveis. O
deslizar os dedos sobre a tela ou clicar com o mouse significa agir sobre o ambiente e ndao
simplesmente movimentar-se fisica e mentalmente no ambiente; “atrds da acdo de manusear e
clicar, hd muitas implicagdes” (SANTAELLA, 2004, p.144).

Em outras palavras, Santaella (2004, p.144) afirma que o leitor “tem de interagir com
o que vé, mediante as escolhas do que vé. Ele ndo pode simplesmente olhar para o que se
apresenta na tela, sem agir. E essa interacdo que estd implicita no verbo ‘navegar’, que ndo é
predeterminado”. Os sites possibilitam que os leitores naveguem por palavras, sons e

imagens, estaticas € em movimento.

2 Site: enunciados verbais, visuais e sonoros de leitura

Antes de se definir o que € um website ou, simplesmente, site, faz-se necessario definir
o que ¢ internet. Segundo Kurose; Ross (2006, p. 3) a internet “¢ uma rede de computadores
mundial, isto €, uma rede que interconecta milhdes de equipamentos de computacdo de todo o
mundo”. Ressalta-se que inicialmente os equipamentos conectados, tratavam-se
primordialmente de computadores. Porém, atualmente € possivel conectar a infernet outros
equipamentos, entre eles, as agendas digitais, TVs, computadores portateis, telefones
celulares, automdveis, sistemas domésticos elétricos de segurancas e cameras (KUROSE E
ROSS, 2006). Estes equipamentos interligados por diferentes meios fisicos, satélite, fibra
Otica, radio e rede telefonica, em todo o mundo visam transmitir e receber informagdes para
fins diversos (ASSUMPCAO FILHO, 2001).

O nimero de usudrios de internet aumenta a cada ano; atualmente, em termos
mundiais, 3,2 bilhdo de pessoas estdo usando a internet, sendo que o primeiro bilhdo foi
alcancado em 2005; o segundo bilhdes em 2010; e o terceiro bilhdo em 2014; entre 2000 e
2015, aumentou quase sete vezes, de 6,5 para 43% por cento da populacao mundial, conforme

revelam os dados publicados pela International Telecommunication Union (ITU), Grafico 1:
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Griéfico 1 — Numeros global de individuos que utilizam a internet , Total e por 100 habitantes, 2001-2015

Global numbers of individuals using the Internet,
total and per 100 inhabitants, 2001-2015
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millions
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Note: * Estimate
Source: ITUWorld Telecommunication /ICT Indicators d atabase

Fonte: International Telecommunication Union (ITU).

No Brasil, os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
conforme o Gréfico 2, também revelam crescimento na utilizacdo da internet, de 20,9 % em

2005 para 49,4 em 2013.

Griéfico 2 — Percentual de pessoas que utilizaram a internet por meio de microcomputador € somente por outros
equipamentos, no periodo de referéncia dos ultimos trés meses, na populacdo de 10 anos ou mais de idade -
Brasil - 2005/2013
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Utilizacao de Internet Utilizagao de Internet somente
por meio de microcomputador por meio de outros equipamentos

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagao de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios 2005/2013.

(1) A investigagao da utilizagao da Internet, que antes abrangia somente o microcomputador, passou a contemplar
qualquer equipamento (microcomputador, telefone maovel celular, tablet ou outro).

A pesquisa TIC Kids Online Brasil’, sobre o uso da internet por criancas e
adolescentes brasileiros, publicada em novembro de 2015, pelo Centro Regional de Estudos
para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacdo (CETIC)’, revela que as criancas e os
adolescentes (dos 9 aos 17 anos), em 2014, utilizaram principalmente as telas, do smartphone
(82%) para acessar a internet; em segundo lugar utilizam a do desktop (56%), seguida da do
notebook (36%) e do tablet (32%), do videogame (12%), e por dltimo, da televisdo (5%), em
diferentes locais, conforme Gréfico 3. Constata-se uma altera¢do na principal tela utilizada
para acessar a internet, pois, em de 2013, a principal tela de acesso era o desktop (71%).
Ainda um crescimento na utilizacdo do fablet, em relagdo ao ano anterior, aproximando-se do

acesso por meio do notebook.

Gréfico 3 — Proporcio de criangas e adolescentes, por tipos de equipamentos utilizados para acessar a internet

* A pesquisa foi realizada com 4.210 respondentes, sendo 2.105 criancas e adolescentes usudrios de Internet e
2.105 pais ou responsaveis. As entrevistas foram realizadas em 2.105 domicilios em todo o Brasil.

> Departamento do Niicleo de Informagio e Coordenagdo do Ponto BR (NIC.br), brago executivo do Comité
Gestor da Internet no Brasil (CGI.br)
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Percentual sobre o total de usudrios de Internet de 9 a 17 anos

B2
71
50 56
53
) 41
I 36

32
16
11 12
= |
TABLET

CELULAR COMPUTADOR COMPUTADOR VIDEOGAME TELEVISAQ
DE MESA PORTATIL
W 2013 W 2014

Fonte: TIC Kids Online Brasil

A partir destes graficos e informacdes destaca-se a importancia de aproveitar o
interesse das pessoas por microcomputadores e por telefones méveis celulares conectados a
internet para promover a leitura por meio dos géneros discursivos disponiveis em Web site ou
site, que pode ser constituido de um unico arquivo HTML (HyperText Markup Language), ou
pode incluir centenas ou milhares de arquivos relacionados. Para Assumpc¢ao Filho (2001, p.
3) a “linguagem HTML foi criada para simplificar a constru¢do de textos mesclados com
figuras, sons, animacdes e links entre diversos textos. Textos que mesclam recursos
multimidia e links sdo chamados hipertextos”. De acordo com a Encyclopedia Britannica
Online a Internet surgiu nos Estados Unidos na década de 1970, mas nao se tornou visivel
para o publico em geral até o inicio de 1990. Isso porque, somente na década de 90 foram
desenvolvidas aplicacdes que contribuiram para a popularizagdo: o e-mail, o servico de
mensagem instantanea e a Word Wide Web (WWW) ou Web.

Uma pagina Web € constituida de arquivos, tais como HTML, imagem JPEG, imagem
GIF, clipe de dudio e outros, que se pode acessar com um unico endereco, ou seja, URL
(Uniform Resourse Locator) (KUROSE; ROSS, 2006). Um "site Web ¢ um portal de
informacdes colocado a disposi¢do do mundo inteiro ou de um grupo selecionado de pessoas”
(SHARMA; SHARMA, 2001, p. 4). Portanto, estas informagdes nao se limitam unicamente a
enunciados verbais e imagens estdticas; podem ser mostradas de forma grafica e sonora por

meio de animacdes. Além disso, pode conter vinculos para outras paginas por meio de links.
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3- TITULO DO SITE LETg

6_ BARRA DE MENU GRIE SUA HISTORIA

Existem diferentes tipos de sites que apresentam diversos contedidos, entre eles, estao
os comerciais, educacionais, governamentais, institucionais, informativos e pessoais. Em

comum, a maioria dos sifes apresenta, conforme Figura 1:

Figura 1 — Tela Home Page do site “O pequeno leitor”

1- ENDERECO DO SITE
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Faga seu cadastro. Com ele, voce crig Quer fazer cocegas nas ideias e Quer comegar com o pe direito?
SeU personagem e suas histdrias, rolar de rir? A gente fezum video que explica
ganha brindes, faz amigos e curte mui tudo o gue site tem de mais legal
mais. Voo pode ver tudinho ou sd as
partes que precisgr

FT . @ W)

7- IMAGENS 5- LINKS 4- TEXTOS

Fonte: O pequeno leitor. Disponivel em <http://www.opequenoleitor.com.br/>. Acesso em: 04 out. 2013.

0] enderec;o6 (1); a Home Page ou a péagina inicial (2); o titulo (3); textos/enunciados
verbais (4) e links (5). Ainda, os sites podem apresentar a barra de menu (6) que esta
localizada geralmente na lateral ou parte superior do sife e visa categorizar as informagdes,
facilitando o acesso dos usudrios; imagens (7), que podem ser animadas e sonoras; espago
com conteudo restrito (8), que exigem para o acesso que 0s usudrios cadastrem usudrio, senha
e concordem os termos de uso do site; videos (9); local de busca (10) para localizar alguma
informagdo mais rapidamente no site.

Um site € composto por um conjunto de paginas Web interligadas por meio de links

que podem ser atualizados de forma dinamica. Para acessar um sife basta digitar o seu

®0 site “O pequeno Leitor” estd disponivel no endereco http://www.opequenoleitor.com.br/. Desenvolvido pela
redatora publicitdria Stela G. Loducca, o site tem como objetivo incentivar o interesse pela leitura em criancas de
>a 8 anos por meio da internet.
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7 ~ . ) < .
endereco na barra de enderecos do navegador'. Caso ndo se saiba qual é o endereco € possivel
-, . . . . I
localizd-lo por meio dos sites de busca. Atualmente existem servicoss na Web que
disponibilizam a criagdo e hospedagem de sifes sem custos para os usudrios. Assim, para criar
um site, por meio destes servicos, que oferecem tutoriais, ndo ¢é necessirio ter um
conhecimento técnico especializado sobre a linguagem HTML, pois os servicos
disponibilizam recursos para personalizar o site semelhante aos recursos ja empregados pelos
usudrios quando utilizam, por exemplo, um editor de textos.
Verifica-se que os sites também podem possibilitar um papel ativo dos leitores e isso
ndo se refere apenas pela autonomia deles clicarem nos links de seu interesse. Na Figura 1
identifica-se elementos que sugerem a participacdo ativa dos leitores do site, tais como: o
convite para que facam o cadastro no site e acessem contetidos de acesso restrito; localizem e
troquem informagdes com outros leitores cadastrados; e principalmente que sejam autores de
suas proprias histdrias e personagens. Neste sentido, o
processo de recepcdo que a escrita no meio digital apresenta as alteragdes mais
evidentes, ja que o destinatdrio de mensagens eletronicamente transmitidas ndo € um
recebedor passivo. Primeiramente porque, ao contrdrio do leitor da era de
Gutenberg, o internauta pode captar varias mensagens concomitantemente ao operar
com janelas simultaneas, escolhidas de modo voluntdrio. Por sua vez essas janelas
mesclam elementos verbais e visuais, agudizando, por serem fortemente exigidas e

estimuladas, as capacidades de percep¢do e atencdo do destinatirio (LAJOLO;
ZILBERMAN, 2009, p.34).

Tanto Lajolo, Zilberman (2009) quanto Santaella (2004, 2013, 2014) ressaltam,
respectivamente, que o suporte tela exige que o leitor se desloque por meio do mouse; que o
leitor interaja por meio do movimento nervoso do mouse. Esta interacdo e deslocamento do
leitor ocorre ndo somente por meio do mouse, mas também por meio do toque, deslizamento
dos dedos sobre a tela; isso “ndo apenas conferem liberdade a narracdo, como também
imprevisivel e infinddvel, uma vez que se apresentam constantemente opg¢des inesperadas.
Obrigado a optar e a agir, o leitor ocupa uma nova posi¢do” (LAJOLO; ZILBERMAN, 2009,
p- 39).

Destaca-se que os sites apresentam diferentes elementos tais como enunciados verbais,
fotos, imagens, animagdes, videos e sons que podem propiciar a imaginacao, o prazer a leitura
do texto, pois dirige um apelo evidente a sensibilidade do leitor. Além disso, a leitura diante

da tela é geralmente descontinua, pois ao realizar a leitura de textos num site os leitores sdo

"E o programa instalado no computador que se utiliza para acessar os Websites. Chrome, Firefox, Internet
Explorer sdo exemplos de navegadores.

¥ Entre os servigos que oferecem a criagdo de sifes gratuitamente estio: Google Sites, disponivel no endereco
http://www.google.com/sites; Wix, disponivel no enderego http://pt.wix.com/.
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apresentados ao hipertexto, ou seja, "cada palavra - ou até cada caractere grifico- de um
documento de qualquer tamanho pode constituir uma ligagdo com outro documento também
de qualquer tamanho que por sua parte pode conter outra série de ligacdes, e assim ad
infinitum" (YOUNG, 1996, p. 8).

Young (1996, p. 9) para elucidar o que é um hipertexto, sugere que imaginemos "um
livro em que cada palavra na narrativa pode ser uma referéncia a outros livros, parecido com a
presenca de notas ao pé da pagina". Neste sentido, a leitura em sites, por meio do hipertexto,
pode ultrapassar a concepcao de linearidade, da leitura sequencial de palavras da esquerda
para a direita e da parte superior da pagina a parte inferior. Isso porque, o leitor tem a op¢ao

de seguir a leitura do enunciado verbal ou acionar os links a outros documentos.

Consideracoes finais

Este trabalho apresentou questionamentos e a concepcdo de leitura de diferentes
autores; observando que a leitura ndo pode se restringir, somente, as palavras e imagens
estaticas dos suportes impressos. Verifica-se que os estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental e Médio t€ém lido diversos géneros discursivos, compostos de enunciados
verbais, visuais, sonoros e hibridos, por meio do suporte tela, que muitas vezes, ndo estao
presentes na escola, nao sao explorados pelos professores em suas aulas.

Nesse sentido, destaca-se a importancia de valorizar as diferentes modalidades de
leitura, promovendo a leitura por meio da diversidade de textos que circulam socialmente, em
especial, os dos sites, que podem ser acessados nas telas dos smartphones, dos laptops e dos
tablets. O suporte tela e, especialmente, os géneros discursivos que estdao disponiveis por meio
desse suporte, de interesse dos estudantes, evidenciado pela utilizacdo dos smartphones nos
intervalos, entradas e saidas da escola; poderiam ser explorados também por professores e
estudantes, dos diferentes niveis de ensino, durante as aulas, para promover a leitura. Dessa
forma, seria superada ou evitada a dicotomia entre as leituras realizadas na escola e as
realizadas fora deste ambiente.

Ainda, este trabalho aponta a possibilidade de investigar mais precisamente as
caracteristicas dos sites e dos seus leitores. Para isso, faz-se necessdrio investigar as
estratégias do leitor na atribui¢cdo de significados aos textos disponiveis nos sites e as relacdes
que se estabelecem entre as diferentes linguagens presentes no suporte tela; verificando em
que medida, a atuacdo desses elementos no texto, favorece a interacdo com o receptor,

cooperando para a concretizagdo da leitura.
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Isso poderia ser feito por meio de uma andlise das acdes e modos de ler dos estudantes
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em situacdes de leitura em sife infantil, por
exemplo. Além disso, poderia ser proposto o preenchimento de questiondrio e realizar a
observacdo dos estudantes enquanto realizam alguma atividade de leitura em sites
selecionados ou nos seus preferidos. Assim, seria possivel descrever o site infantil,
apresentando os elementos (enunciados verbais, sons e imagens, estdticas € em movimento)
que os constituem e, sobretudo, as estratégias de leitura empregadas pelos leitores imersivos e
ubiquos.

Portanto, ressalta-se a necessidade de ampliar o espago para discussdo deste tema,
compartilhando informacdes e conhecimentos, a fim de contribuir para apresentar
possibilidades dos professores, de diferentes dreas do conhecimento e, alunos, de diferentes
niveis de ensino, explorarem na escola os géneros discursivos disponiveis em sifes por meio

do suporte da tela.

READING IN SITES: POSSIBILITY OF READER'S FORMATION

Abstract: The school has the challenge of promoting the formation of competent readers exploring the
diversity of texts that circulate socially, presented in different material supports, between them, texts available on
websites. These, generally, already are accessed, especially, at other locations, by teachers and students through
the screens of PCs, smartphones, laptops and tablets. In this sense, this job highlights the importance of using the
texts available on websites, as objects of reading, especially, at school; so, promote reading practices through
screens and contribute for formation of readers. For this, the referential theoretical elected for this study seeks to
clarify the concepts: reading, reader and site.

Keywords: Reading. Reader. Sites.
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