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RESUMO

A proposta deste artigo é discutir possibilidades de formagdo de leitores literarios no contexto de uma
era tecnoldgica, digital, contemporanea, com uma investigacdo com alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental. Nessa perspectiva, 0s objetivos desse estudo sdo: a) pesquisar concepgdes acerca da
construcdo do leitor literario e do ensino hibrido; b) mapear o perfil leitor de alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental, de escolas publicas, das redes municipal e estadual, do municipio de Frederico
Westphalen/RS com a finalidade de constatar suas preferéncias (ou ndo), necessidades e interesses de
leitura; c) conscientizar professores e alunos de que o pensamento é complexo e sobre as
possibilidades de ampliar estruturas mentais a partir da leitura literaria. Isso posto, o artigo possui
como sustentacdo teorica principios defendidos por autores como Santaella (2013, 2014, 2015, 2016),
Chartier e Chartier (2016), Rdsing (2009, 2016, 2017) e Zilberman (2001, 2012, 2016, 2017) que
discorrem sobre a ampliacdo conceitual do ato de ler em diferentes modalidades. Apresentam-se, na
sequéncia, proposicdes acerca da formagdo de leitores literarios, com estudos desenvolvidos por
Rdsing (2009, 2016, 2017), Cerrillo (2016, 2017), Zilberman e Lajolo (2017) e Nussbaum (2015).
Apontam-se, também, possibilidades a serem desenvolvidas no ensino hibrido, a partir do
envolvimento com os textos literarios, que contribui para o aprimoramento psicossocial dos individuo,
com subsidios de Cerutti e Nogaro (2016), Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), Horn e Staker
(2015), Coscarelli e Ribeiro (2014), Coll e Monereo (2010) e Vickery (2016). A metodologia utilizada
para este estudo é bibliografica e de pesquisa-agdo. Selecionaram-se 17 escolas, 11 da rede estadual e
6 municipal, do Ensino Fundamental, anos finais, do municipio de Frederico Westphalen/RS, para
constituirem-se como publico-alvo a responder a um questionario composto por 20 questdes objetivas.
Foram convidados 800 alunos para opinarem sobre como, o qué, quando e por que eles leem, com o
objetivo de delinear seu perfil leitor. Os resultados apontam que a leitura literaria é uma pratica entre
0s estudantes, que discordam da forma impositiva e avaliativa com que os professores cobram a
leitura. Inferiu-se das respostas o desejo dos alunos de mesclarem atividades presenciais em sala de
aula com a utilizagdo do meio digital. Evidenciou-se no olhar dos alunos a importancia da utilizag&o
de tecnologias na pratica docente para elaborar roteiros de aula em que os alunos contatem
previamente materiais que se relacionem com o contetdo que seré discutido em sala de aula com a
mediacdo do professor. Essa possibilidade demonstra a utilizagdo pelos alunos de estruturas mentais
diferenciadas que podem ser ampliadas a partir das estratégias utilizadas no ensino hibrido. Isso é
possivel com o desenvolvimento de metodologias ativas que promovam a reflexdo e o
compartilhamento de aprendizagens, pois estimulam o estudo constante, a independéncia e a
responsabilidade para o trabalho em equipe. Defende-se a circulagdo dos alunos entre atividades que
valorizam peculiaridades do material impresso ao meio digital com sua riqueza de linguagens e de
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recursos. A complexidade do pensamento, estudada, entre outros tedricos, pelo pesquisador espanhol
César Coll (2010), precisa ser observada, entendida e desenvolvida pelos professores que,
contemporaneamente, dividem o protagonismo no processo de aprendizagem com os alunos. Assim, é
determinante desenvolver acbes pedagogicas entre as quais a leitura que propiciem um entendimento
das linguagens de diferentes naturezas e do uso de recursos do meio digital. Por fim, a ampliacdo de
habilidades de leitura mais complexas podem contribuir com a realizacdo efetiva dos principios
sintonizados pelo trindbmio educacao-cultura-tecnologia.

Palavras-chave: Leitura literaria. Ensino Hibrido. Formacéo de leitores.

ABSTRACT

The purpose of this article is to discuss the possibilities of literary readers development in the context
of a technological, digital, contemporary era, with an investigation with students of the final years of
Elementary School. From this perspective, the objectives of this study are: a) to research conceptions
about literary readers and hybrid teaching; b) to map the reader profile of students from the final years
of students from Public Elementary Schools, municipal and state networks, in the city of Frederico
Westphalen / RS in order to verify their preferences (or not), needs and interests of reading; c) to make
teachers and students aware that thinking is complex and about the possibilities of expanding mental
structures from literary reading. That said, this article presents as theoretical support principles
defended by authors such as Santaella (2013, 2014, 2015, 2016), Chartier and Chartier (2016), Résing
(2009, 2016, 2017) and Zilberman (2001, 2012, 2016, 2017) ) that discuss the conceptual extension of
the act of reading in different modalities. Proposals about the formation of literary readers are
presented, with studies developed by Rdsing (2009, 2016, 2017), Cerrillo (2016, 2017), Zilberman and
Lajolo (2017) and Nussbaum (2015). Also, possibilities to be developed in hybrid education are
suggested, from the involvement with literary texts, which contributes to the psychosocial
improvement of individuals, with subsidies of Cerutti and Nogaro (2016), Bacich, Tanzi Neto and
Trevisani (2015 ), Horn and Staker (2015), Coscarelli and Ribeiro (2014), Coll and Monereo (2010)
and Vickery (2016). The methodology used for this study is bibliographical and action-research. We
selected 17 schools, 11 are from the state education network and 6 are from the municipal education
network, final years of Elementary Schools of the city of Frederico Westphalen / RS, to be constituted
as a target audience to answer a questionnaire composed of 20 objective questions. 800 students were
invited to comment on how, what, when and why they read, in order to outline their reader profile. The
results point out that literary reading is a practice among students, who disagree with the imposing and
evaluative way in which teachers demand for reading. The students' desire to mix face-to-face
activities in the classroom with the use of the digital environment was inferred from the answers. The
students' view of the importance of using technologies in teaching practice to elaborate lesson plans in
which the students previously contact materials that relate to the content that will be discussed in the
classroom with the teacher's mediation was evidenced. This possibility demonstrates the student’s use
of differentiated mental structures that can be amplified from the strategies used in hybrid teaching.
This is possible with the development of active methodologies that promote reflection and sharing of
learning, as they stimulate constant study, independence and responsibility for teamwork. The
transition of the students between activities that value the peculiarities of the printed material to the
digital environment with its richness of languages and resources is defended. The complexity of
thinking, studied, among other theoreticians, by the Spanish researcher César Coll (2010), needs to be
observed, understood and developed by teachers who, at the same time, share the leading role in the
learning process with students. Thus, it is decisive to develop pedagogical actions among which the
reading that propitiate an understanding of the languages of different natures and the use of resources
of the digital environment. Finally, the expansion of more complex reading skills can contribute to the
effective realization of the principles attuned by the education-culture-technology trinomial.
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Introducéo

As tecnologias da informacéo e da comunicacdo desencadearam mudancas na sociedade
atual do século XXI, nos aspectos social, politico, cultural e na forma de organizacéo
econbmica. As pessoas tém novas maneiras de trabalhar, de comunicar-se, de relacionar-se,
de aprender, de pensar e de viver. (COLL; MONEREO, 2010). Esse impacto da incorporagéo
das tecnologias (computadores, dispositivos e redes digitais) afeta também a educacgdo formal
e escolar por influenciar psicologicamente estudantes que operam com computadores e
realizam tarefas de aprendizagem.

Esses avancgos sdo inegaveis, mas sua insercdo em sala de aula ainda é limitada e seu
potencial transformador e inovador ainda ndo atingiu as dinamicas de trabalho em escolas. O
papel das tecnologias na sociedade da informacédo orienta as politicas de aperfeicoamento da
qualidade de educacéo, pois 0 conhecimento passou a ter importancia e ser reconhecido.

Se forem observados 0s agentes sociais pertencentes a escola, professor e alunos
assumem papeis distintos pela facilidade que, os ultimos, na condi¢do de nativos digitais
apresentam no uso dos recursos tecnoldgicos. Os jovens conseguem agir e interagir em meio
as novas formas de ler, de escrever, de se comunicar, de realizar pesquisas na errancia dos
hipertextos, de compartilnar conhecimentos. Por apresentarem essas competéncias
constituem-se, em um primeiro momento, no grupo a ser trabalhado para garantir melhorias
mais significativas na &rea educacional.

Observado o contexto referido, propde-se discutir, neste artigo, a ampliacdo de
estruturas mentais na construcdo de leitores literarios entre jovens da era tecnoldgica, digital,
contemporanea. Realiza-se, nesse sentido, uma investigacdo com alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental sobre necessidades, interesses e preferéncias de leitura que constituem
seu perfil leitor. Ao se destacar a leitura_ de obras literarias, novas dificuldades podem surgir
pelo necessario enfrentamento das linguagens empregadas, em meio digital, dominadas pelos
alunos e menos utilizadas por um numero significativo de professores. Entre as reflexdes
desencadeadas pelo tema, surge uma questdo que norteia a investigacdo: se mudancas nos
modos de ler sdo resultantes do uso de tecnologias, estas podem desencadear, com a mesma

intensidade, o processo de construgdo de leitores literarios em novas dimensdes. Para tanto,
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apresenta-se o ensino hibrido, suas caracteristicas e especificidades, distinguindo o papel do
professor e do estudante em situacgdes de ensino e de aprendizagem na sala de aula e fora dela,
no aproveitamento de conteudos disponibilizados na rede.

Nessa perspectiva, 0s objetivos desse estudo sdo: a) pesquisar concep¢les acerca da
construcdo de leitores literdrios e de suas possibilidades no contexto do ensino hibrido; b)
mapear o perfil leitor de alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, de escolas publicas,
das redes municipal e estadual, do municipio de Frederico Westphalen/RS e constatar
preferéncias (ou ndo) de leitura, necessidades e interesses de leitura; c) conscientizar
professores e alunos de que o pensamento é complexo e sobre as possibilidades de ampliar
estruturas mentais a partir da leitura literaria.

A justificativa pela escolha do tema se deve ao fato de se defender que a escola é lugar
de exceléncia para efetivar situacdes de interacdo em que os alunos em formacdo possam
desenvolver suas competéncias de leitura, sem se desconsiderar que fora da escola também se
criam situacOes de aprendizagem empregando o uso de tecnologias. Com isso, pretende-se,
também, valorizar a existéncia de saberes pessoais no processo de significacdo dos textos,
com especial atencdo aos textos literarios, independentemente do suporte em que sejam
apresentados.

A escolha por escolas publicas se justifica pelo fato de a pesquisadora integrar o quadro
docente, por mais de duas décadas, de uma das escolas selecionadas. Espera-se, com esta
pesquisa, contribuir com as discussfes tedrico-praticas acerca da leitura, redimensionando a
pratica docente, sobre questdes de leitura entre os pares a partir das experiéncias sugeridas
pelos alunos. A opcéao pelo nivel fundamental, anos finais, deve-se ao fato de que, & medida
que os estudantes avancam na escolaridade, menor interesse demonstram pela leitura na
escola, como se os procedimentos pedagogicos adotados, ao invés de aproxima-los, fossem,
aos poucos, afastando-os dos livros.

Justifica-se, também, pelo fato de se considerar o texto enquanto unidade de sentido,
como reunido de informagdes, transformadas em conhecimento, significadas pelo leitor, por
meio de perguntas e respostas. Tem-se o entendimento de que a escola prioriza o texto
impresso, enquanto os estudantes estdo conectados com a internet e as redes sociais. Assim,
o0s estudantes incluem, em suas leituras, indicaces dos integrantes de suas tribos, as quais
tém acesso por meio dos equipamentos moveis. A escola, pelo desempenho docente, ndo

aproveita o potencial inerente a praticas de leitura dos estudantes nas redes sociais, 0 que se
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comprova pelos baixos ou indices de leitura no Brasil e no mundo.

A partir dessas constatacdes, o presente artigo fundamenta-se em principios
desenvolvidos por pesquisadores que discorrem sobre leitura na era digital, leitura literéaria e
ensino hibrido. Entre os pesquisadores escolhidos, que desenvolveram concepc¢des de leitura
na era tecnoldgica encontram-se Santaella (2013, 2014, 2015, 2016), Chartier e Chartier
(2016), Rosing (2009, 2016, 2017) e Zilberman (2001, 2012, 2016, 2017).

A escolha pela formacdo de leitores literarios também ¢é objeto deste estudo.
Selecionaram-se discussdes sobre a leitura literdria e a formacdo do leitor literario
desenvolvidas por Rosing (2009, 2016, 2017), Cerrillo (2016, 2017), Zilberman e Lajolo
(2017) e Nussbaum (2015).

Na sequéncia, apresentam-se as possibilidades apontadas pelo ensino hibrido, para
utilizar as metodologias ativas como contribui¢cdo no aprimoramento cognitivo do estudante,
que pode ser em forma de videos, leituras, atividades realizadas antes da aula. O professor
tem a funcdo de mediador em um processo continuo e progressivo. Para o desenvolvimento de
tais concepgoes, foram utilizados estudos dos autores Cerutti e Nogaro (2016), Bacich, Tanzi
Neto e Trevisani (2015), Horn e Staker (2015), Coscarelli e Ribeiro (2014), Coll e Monereo
(2010) e Vickery (2016).

A presente investigagdo foi desenvolvida em 11 escolas estaduais e em 06 municipais,
totalizando 17 escolas investigadas. O publico-alvo foi constituido de estudantes de 6° ao 9°
ano, do Ensino Fundamental, do municipio de Frederico Westphalen/RS, perfazendo um total
de 800 alunos entrevistados: 277 do 6° ano, 237 do 7°, 225 do 8° e 204 do 9° ano. Foi aplicado
um questiondrio com 20 questbes objetivas para analisar as preferéncias de leitura,
necessidades e interesses do publico-alvo. Além disso, pretende-se identificar a forma pela
qual os professores incentivam a leitura e que recursos utilizam nesse processo de formacao

de leitor.

Fundamentos tedricos

A leitura é uma pratica social que, com sua diversidade, viabiliza o acesso ao
conhecimento, incita reflexdes e mobiliza emocGes. Na sociedade do seculo XXI tem-se como

desafio em relacdo ao ato de ler, o da leitura enquanto pratica, ato e acdo de um leitor
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alfabetizado e habilitado as tecnologias. O comportamento desse leitor contemporaneo, que
tem acesso a multiplicidade de informagdes e de linguagens alterou seu perfil.

Os modos de ler estdo delineados pelos novos suportes tecnologicos, o que faz com que
leitores assumam papeis desafiadores. Eles se transformam em protagonistas do processo de
compreensdo e entendimento do mundo. A leitura literdria, nesse contexto, pode ser
compreendida como um instrumento que favorece a articulagéo e o desenvolvimento de a¢oes
que potencializam a competéncia leitora dos sujeitos.

Nesta perspectiva, o artigo tem como foco o ato de ler desenvolvido
contemporaneamente e o perfil do leitor no mundo das tecnologias. Também, aborda a leitura
literaria e a importancia dela para a constituicdo da identidade do estudante, neste caso, dos
anos finais do Ensino Fundamental. Por fim, apresenta o ensino hibrido como uma
possibilidade de propor modelos mais inovadores a serem utilizados no processo de
construcdo do leitor literdrio que vislumbra o uso de novas praticas pedagdgicas com

protagonismo desse estudante.

Leitura: contemporaneidade e suas nuances

A histéria do livro e da leitura continua despertando interesse de pesquisadores mesmo
a partir do momento em que surgem Nnovos suportes e novas estruturas para veicular o texto
escrito. Esse fato propicia ddvidas em relacdo a permanéncia (ou ndo) do livro impresso.
Santaella (2015) expGe essa preocupacdo e destaca a relevancia de se conceber que ha novos
leitores de livros impressos e de imagens. Dessa forma, a autora delineia o perfil cognitivo do
novo leitor e amplia a concepcdo de préatica da leitura. Distingue trés tipos principais de
leitores: contemplativo, movente e imersivo. Ressalta, no entanto, que embora haja uma
sequencialidade historica para o surgimento de cada um dos tipos de leitores, ndo ha a
exclusdo de um quando do aparecimento de outro. Afirma, ainda que o leitor pode acumular
caracteristicas de cada um dos tipos, de forma reciproca.

Ao definir o leitor contemplativo, que também é meditativo, Santaella (2015) afirma
que, até o seculo XII, havia 0 monopolio da cultura livresca e o leitor realizava leituras
silenciosas e desenvolvia um vinculo com o livro, 0 que permitiu que pudesse avangar em

suas escolhas, de textos mais simples aos mais complexos.
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O leitor movente, fragmentado, surgiu apds a Revolugdo Industrial. As cidades se
modernizaram, 0 consumo e a moda estabeleceram uma nova identidade ao homem moderno,
que passeia por essas inovacdes com um olhar contemplativo. Nesse segundo tipo de leitor,
suas percepcdes sdo instaveis, fugazes e de intensidades diferentes. E um leitor “apressado, de
linguagens efémeras, hibridas, misturadas”. (SANTAELLA, 2015, p. 29).

O leitor imersivo, virtual, surgiu na era digital, na entrada do século XXI. Seu suporte é
a multimidia e sua linguagem € a da hipermidia, repleta de textos, imagens, videos e sons.
Diferente dos outros leitores, esse tem a tela diante de si, que se movimenta verticalmente e
possui liberdade entre nexos, diregdes e rotas. Santaella (2015) ressalta que € um modo novo
de ler, em que o leitor navega em uma tela, programa leituras e precisa cuidar para nao se
perder no percurso da rota desejada. A pesquisadora destaca que o ciberespaco tem a
capacidade de reunir e concentrar meios de comunicacdo multiplos e interfaces graficas dos
usuarios. Por isso, é considerado um mundo virtual global coerente e independente. Apos
definir trés tipos de leitores, Santaella (2016) delineia tracos peculiares a um novo modo de
ler dos cibernautas e afirma que as comunidades virtuais ampliaram-se para inovacgoes
tecnoldgicas e essa conectividade foi determinante no surgimento do leitor ubiquo, que
mistura caracteristicas do leitor movente e do leitor imersivo. Esse leitor ubiquo é capaz de
realizar multitarefas, pois responde a pluralidade de estimulos em um ambiente informacional
complexo, utiliza equipamentos moveis e retine em si os perfis cognitivos dos leitores que o
precederam. PropGe Santaella, nessa caracterizacdo, que devem ser desenvolvidos diferentes
tipos de leitor em um mesmo leitor.

A partir disso, depreende-se que a evolucdo nos modos de ler esta interligada a
ampliacdo dos suportes do livro e do uso das tecnologias. O jovem, em contato com novas
possibilidades de ler e de escolher suas leituras, desenvolve um perfil cognitivo diferenciado,
pois tem facilidade de se relacionar com o ambiente digital, diferentemente de seus pais e de
seus professores.

Outros autores que discorrem acerca das modificacdes ocorridas na concepgéo de leitura
sdo Chartier e Chartier (2016), que enfatizam que a revolucéo digital modificou os suportes de
escrita, as técnicas de reproducédo e disseminacdo de informacgdes, além da maneira de ler. O
que se apresenta hoje sdo fragmentos de textos que aparecem nas telas e possuem
composicdes singulares e efémeras, apresentados na tela ou rompidos por vontade do

leitor/navegador.
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Os autores defendem que o mundo digital outorga a colaboracdo do leitor, pois “permite
a digitalizacdo dos textos ja escritos, a produgdo de textos nascidos como digitais ou praticas
de escrituras inéditas, tal como as dos blogs e redes sociais”. (CHARTIER; CHARTIER,
2016, p. 61). A leitura, diante da tela é descontinua, segmentada, no entanto, é possivel o
leitor ser um sujeito ativo na aquisi¢cdo de seu conhecimento, uma vez que lhe é dada a
possibilidade de interpretar imagens, ler um texto, guardar informacGes na memoria,
selecionar o que achar importante, relaciona-las com as que ja possuia e realizar conexdes
para a construcao de seu conhecimento.

Essas habilidades do jovem deveriam ser exploradas no cenario educacional, porque
seria importante a escola aproveitar o que a sociedade atual oferece e desenvolver um
aprendizado colaborativo e cooperativo. O estudante participa da sala de aula e o faz sem
entusiasmo: domina as tecnologias e ndo € desafiado a usar as ambiéncias digitais a servi¢co da
ampliacdo do conhecimento sugerido timidamente pela escola. Interage com distintos grupos
com o mesmo potencial, cujos conhecimentos construidos coletivamente poderiam ser
aproveitados para a ampliacdo das propostas da escola.

Em um mundo marcado pela conexdo, Rosing (2016, p. 167) afirma que ha diversidade
de informagdes e o seu compartilhamento pode ser feito de diferentes maneiras, “promovendo
a emergéncia de leitores em liberdade e de leitores com liberdade para aprender”. Ressalta, no
entanto, que é preciso que a aprendizagem esteja contextualizada, que haja interlocucédo entre
educadores e estudantes. Isso, porque 0 acesso a equipamentos moveis permite que a
aprendizagem aconteca em qualquer lugar.

Nesse sentido, o desafio é a escola proporcionar atividades para que o estudante possa
aproveitar o que sabe e desenvolver tarefas individuais e coletivas, baseadas na cooperagio. E
importante o professor abandonar o papel de transmissor de informacdo e assumir a condi¢édo
de seletor de recursos disponiveis, consultor para esclarecer davidas, orientador de projetos e
mediador de debates e discussoes.

A discussdo sobre a permanéncia da leitura do texto impresso € discutida por Zilberman
(2001) h& mais de uma década, quando questionava se as multimidias interativas surgiriam
para anunciar o fim da era dos livros. Com o passar do tempo, entendeu-se que 0 processo de
leitura transmitido pela tela é mais complexo do que o sugerido pelo livro. Com esse
principio, Zilberman (2012, p. 230) esclarece que “os contetdos dispostos nas telas nao sao

lineares, apresentam-se de modo concomitante e ndo precisam estabelecer relagdes uns com
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os outros”. Segundo a autora, ¢ no universo digital que a producdo literaria se expande
através de blogs, revistas eletronicas, sites pessoais, redes sociais; a disponibilizacdo de obras
na web expande a abrangéncia e leitores de diferentes localizacdes podem ter acesso. Ou seja,
“no universo digital e na cibercultura ha lugar para (quase) tudo, pois ndo existe censura, nem
proibicdes, museus e obras classicas reproduzem-se sem custo”. (p. 232).

E necessario, porém, participar da era tecnoldgica sem abrir mio da experiéncia
literaria, principalmente aquela que estimula a imaginacéao e descortina caminhos novos para a
fantasia. Na contemporaneidade, segundo Zilberman (2016), ndo faz sentido opor livros
impressos e ferramentas digitais, pois possuem linguagens distintas, duas materialidades que
se complementam e ampliam a concepcéo de leitura.

Nessa perspectiva, o impacto das tecnologias sobre a educagdo € muito grande, o que
gera novas necessidades e novos interesses por parte dos estudantes. A educacao, assim,
deveria ensinar aos jovens a interagir com o mundo em que estd inserido e auxiliar na
resolucdo de problemas. As tecnologias deveriam estar disponiveis para mediar a interacdo
entre professor, aluno e conteldo, o que ainda ndo é uma determinante na acao docente.

Zilberman e Lajolo (2017, p. 32) alertam para o fato de que o processo de comunicagédo
digital, que se concretiza em multiplas plataformas, impde novas sensibilidades e “formas de
percepcao, facilitando a associacdo entre texto e imagem. Inclui também a possibilidade de
articulacdo entre texto, movimento, som e a terceira dimensdo”. Esse cendrio digital auxilia
no surgimento de criacdo de alternativas para producdo e circulacdo de hipertextos.

Assim, nessa secdo, apds revisitar concepcBes do ato de ler contemporaneo,
explicitando modificagOes ocorridas pela presenca da tecnologia, apresenta-se, na sequéncia, a
leitura literaria e em que medida ela auxilia para a formacdo do cidaddo nos dias de hoje.

Leitura literaria: da literariedade a humanizacgao

A leitura é um aprendizado exigente e complexo como a vida. Esse aprendizado surge
do contato com situagbes que a realidade impde e da forma como se atua nela, quando se
estabelecem relagOes entre as experiéncias e busca-se resolver problemas do dia-a-dia. Assim,
para esta pesquisa, 0 que importa é de que forma se processa a construcdo da leitura literaria

entre leitores em formacdo que almejam desenvolverem-se como cidadaos criticos.
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Esse desafio envolve conhecimento de diferentes suportes e de especificidades da
linguagem. Na contemporaneidade, é preciso pensar de que forma a tecnologia pode
contribuir para o aprimoramento da aprendizagem do estudante. Isso impde ritmo e niveis de
leitura diferenciados em que o coletivo é mais importante que o individual. Tais aspectos
estdo explicitados neste segmento, que destaca a importancia da leitura literaria para as
pessoas.

Diante de tais caracteristicas, formar leitores literarios, em uma era permeada por
imagens e por tecnologia, ¢ um desafio que se impBe as escolas. A aprendizagem, nesse
processo, acontece com a formacdo de leitores mais criticos, com capacidade de interagéo,
com pluralidade de linguagens e com habilidade de entendimento de estruturas hipertextuais.
Isso ocorre porque as caracteristicas dessas estruturas sdo ndo-lineares, nao-sequenciais e
estarem compostas por links, que possibilitam a navegacao e a construcao de aprendizagem.

Os beneficios da leitura literdria, segundo Rosing (2009), envolvem textos que
apresentam cenarios com 0s quais as pessoas podem refletir sobre sua existéncia, sobre o
outro, como se pode melhorar a participacdo de cada um no mundo e como melhorar 0 mundo
em seu entorno. Ainda, destaca a importancia de convencer docentes a utilizarem os recursos
que a contemporaneidade oferece como adaptacdes de obras literarias para a televisdo e
cinema, além de manifestacdes literarias presentes em blogs, redes sociais, youtube e visitacdo
virtual em museus para conhecimento de acervos. Assim, o mediador de leitura aproveita os
recursos tecnologicos disponiveis e se apropria de um repertorio rico e diversificado para
oferecer ao leitor.

Essa nova concepcédo confirma que as habilidades de leitura e de escrita, desenvolvidas
pela escola, devem transformar-se em capacidades cognitivas, universalizando o
desenvolvimento das pessoas. O acesso de textos na internet promove praticas cotidianas que
auxiliam a organizacdo do pensamento e desenvolvem formas de comunicacdo. Destaca-se
que as tecnologias contribuem para orientar o desenvolvimento humano e a escola precisa
adaptar-se a essas mudancas que estdo sendo trazidas para o ambiente escolar pelo estudante e
sera por ele que esse processo ira se efetivar.

E certo, que, como aponta Cerrilo (2010), ha muitos leitores na atualidade. Porém, as
politicas de incentivo a leitura formam, muitas vezes, apenas consumidores. Ser leitor ndo é
apenas conhecer 0os mecanismos que possibilitam unir letras, silabas e palavras para distribui-

las corretamente em oragdes, com 0 uso correto de normas gramaticais. As pessoas podem ser
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consideradas leitoras quando “sdo capazes de explorar e decifrar um texto escrito associando-
o as proprias experiéncias e vivéncias”. (CERRILLO, 2016, p. 10, tradugdo nossa)*. S6 assim,
o leitor podera sera reconhecido como leitor literario, aquele que, quando gosta de um livro,
ndo se deixa influenciar por campanhas de divulgacdo de natureza publicitaria.

Nesse processo, a leitura literaria “possibilita ao leitor a constru¢do de um mundo
imaginario proprio, dando respostas as suas necessidades em todas as idades”. (CERRILLO,
2016, p. 14, traducdo nossa)®. Ainda, para o autor, essas caracteristicas auxiliam o leitor a
aprimorar sentimentos, ideias, imaginacdo, experimentar sensacfes e viajar por mundos e
épocas diferentes.

A partir da visdo de Cerrillo (2016) destaca-se a funcéo social que a leitura literéria tem,
por proporcionar momentos de dialogos e reflexdes sobre o mundo e sobre as pessoas,
possibilita que o leitor perceba, “pelos olhos do escritor, diferentes formas de expressar
sentimentos comuns a todas as pessoas, sem diferencas de condigdo social, raga, cultura,
lingua e ideologia”. (CERRILLO, 2016, p. 19, traducdo nossa)®. Evidencia-se que, na
contemporaneidade, a televisdo, as redes sociais, as séries televisivas e a internet movel
também oferecem possibilidades e facilidades para que a leitura auxilie no processo de
construcdo da personalidade do leitor e proporcionem marcos de referéncia para interpretar o
mundo.

Observando essas consideracOes importantes, objetiva-se reforcar que criangas e
adolescentes, ao terem acesso e ao usar a internet, dominando, assim, ambiéncias virtuais,
ampliam suas possibilidades de participacdo em novos ambitos comunitarios, o que impacta
na pratica da leitura e da escrita. A escola, nesse processo, ndo aproveita 0 conhecimento
desenvolvido pelo estudante para aprimora-lo e transforma-lo em aprendizagem efetivamente.

Assim, formar leitores de textos literarios na era da imagem e da sofisticacdo
tecnoldgica é possivel a medida que se valorizem os textos em diferentes suportes com
linguagens variadas. Rosing (1999) declara que tais caracteristicas auxiliam na formacdo de
leitores mais criticos, capazes de interagir com essa pluralidade. O leitor, na
contemporaneidade, possui habilidades que sdo ampliadas e diversificadas por estar em
contato com estruturas hipertextuais, que apresentam textos desconexos, fragmentados e ele
pode navegar no ambito do texto e/ou de sua ciberapresentacao.

Em vista disso, sabe-se que a literatura € um produto da criacdo do homem que, por seu

intermédio, expde sentimentos, convencgdes, normas, crencas, Critérios expressivos e
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comunicativos. E a competéncia leitora acontece a partir do estudo e da identificacédo da
literariedade dos textos, nos aspectos referentes a estrutura da obra literéria, ao seu género, a
Sua época e ao seu autor, em novas dimensdes.

A escola, assim, ao utilizar em seu processo educativo a hipertextualidade da rede vai
auxiliar para o desenvolvimento de habilidades de leitura e de escrita dos estudantes. Essa
vontade do jovem de que a escola se modernize e que permita utilizar recursos tecnoldgicos
para ampliar sua aprendizagem esta causando impactos na educacdo. Acredita-se que € o
aluno que serd o protagonista dessas mudancas, pois sera dele a iniciativa de cobrar que o
ambiente escolar seja um espag¢o democratico e modernizado.

O ensino da literatura, nessa perspectiva, desenvolve a competéncia literaria quando
tiverem subjacentes 0s seguintes aspectos que auxiliam na recepc¢do de textos: experiéncia
prévia do leitor, relacdo do texto com o contexto, transmissdo oral e escrita da obra em estudo,
0 género literario a que pertence a obra, convencoes literarias, recursos estilisticos, o suporte
em que a obra esta disponivel. Assim, o leitor torna-se um leitor competente e tem capacidade
para interpretar, analisar, valorizar e criticar uma obra literaria. Sobre isso, evidencia Cerrillo
(2016),

ler é viver. Escrever também € viver e sentir-se vivo. 1sso, porque compartilhamos mundos
como emissores e receptores. Ler e escrever sdo fontes inesgotaveis de conhecimento. Séo,
ainda, possibilidades de exercicios de liberdade de expressdo, de imaginagdo, de sonhos; de
criticar ordens estabelecidas, pois quando escrevemos e lemos, exercitamos nossa pratica
leitora e escritora. (CERRILLO, 2016, p. 150, traduc&o nossa)”.

No século XXI, é importante que se desenvolva a competéncia leitora, tendo em mente
que o leitor da atualidade tem acesso a informacdo pela internet, mas ndo constroi
conhecimento. Esse papel é do sistema educacional, para auxiliar os estudantes a distinguirem
informacdes importantes das banais. O professor, assim, com a sele¢cdo de textos, pode
auxiliar a formacdo de leitores criticos, competentes e cidaddos comprometidos e ativos na
sociedade. Acredita-se que a inovacao tecnoldgica interfere na concepcao do novo leitor que,
acesso a toda e qualquer informacdo, busca na literatura entender e explicar que o ser humano

pertence e sempre pertenceu a uma coletividade com marcas socioculturais préprias.
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Em vista disso, as sociedades democréaticas estdo sofrendo mudancas no sistema
educacional, segundo Nussbaum (2015) por ndo estarem desenvolvendo competéncias
importantes para a manutencdo da democracia, pois 0s setores ndo estdo mais investindo na
formagdo de cidadaos integros, que “possam pensar por si proprios, criticar a tradi¢do e
entender o significado dos sofrimentos e das realizagdes dos outros”. (NUSSBAUM, 2015, p.
4).

Acredita-se que na Educacdo Basica as humanidades e as artes estdo sendo eliminadas
pelo fato de as politicas publicas estarem interessadas na competitividade e ndo no
desenvolvimento dos aspectos construtivo e criativo do cidaddo. Ressalta, no entanto, a
importancia de os estudantes conseguirem se relacionar em um mundo complexo, permeado
pelo conhecimento factual e pela logica.

As pessoas conseguirdo desempenhar seu papel quando tiverem contato com as artes
para estimular seu autodesenvolvimento e para aprimorar sua receptividade para com o outro.
Destaca que a literatura estimula a compreensdo de diferentes formas, como pintura, musica e
danca. Esse “olhar interior”. (NUSSBAUM, 2015, p. 108), instigado e desenvolvido pelas
artes, auxilia para se discutir questdes relacionadas a género, raca, etnia e experiéncias
transculturais.

No cenério educacional, as humanidades podem ser desenvolvidas de forma mais
efetiva e atraente, a medida que professores e alunos utilizarem as tecnologias para
desenvolvimento de tarefas de aprendizagem, uma vez que os alunos transformam-se em
sujeitos ativos de sua construcdo de conhecimentos e o0s professores mediadores e
orientadores nessa evolugao.

Esta secdo apresentou a importancia que a literatura exerce na formacdo de um leitor
ciente de seu papel na sociedade e conectado as inovacdes tecnoldgicas. A consolidacdo da
humanizacdo do estudante contemporaneo pela literatura é o que se defende neste estudo e
que a escola precisa proporcionar espago para esse novo leitor das telas. Na sequéncia,
apresentam-se consideragdes sobre 0 ensino hibrido e como as metodologias ativas podem

auxiliar na construcédo de leitores literarios.

Ensino hibrido: concepcdes e desafios
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No contexto social atual, em que o avango das tecnologias esta se potencializando, é
importante refletir de que forma as instituicbes escolares podem mudar suas praticas
pedagdgicas para conseguir proporcionar novas redes de conhecimento aos estudantes. Uma
das possibilidades é a utilizacdo de metodologias ativas de aprendizagem por estarem
alicercadas no principio de autonomia do sujeito e permitirem que ele possa ser capaz de
conduzir seu processo de construgdo do conhecimento e de acesso a ele.

Em vista disso, destaca-se que o ensino hibrido tem como principio basear-se “em
experiéncias fisicas, ou presenciais, para fornecer apoio e sustentacdo para estudantes que
aprendem nessa modalidade”. (HORN; STAKER, 2015, p. 32). Na tentativa de ampliar tal
definicéo, os autores Cerutti e Nogaro (2016) declaram que a sociedade contemporanea possuli
complexidades, o que gera reflexdes em torno do ensinar e do aprender. A crenca no potencial
do aluno propicia-lhe um protagonismo que permite destaque a aprendizagem. Afirmam que a
cibercultura imp6e mudancas relacionadas a oferta de informacdo, que estd em diferentes
espacos e suportes, por isso apontam que nao se tem uma “concepg¢ado pronta de como educar
na cibercultura, mas € preciso repensar métodos que estdo sendo utilizados e os que devem ser
inseridos ¢ adaptados nesse novo contexto”. (CERUTTI; NOGARO, 2016, p. 25). Assim, 0s
professores precisam ter consciéncia dessa nova realidade em que a educagéo esta inserida,
numa circulacdo permanente entre o fisico e o virtual.

Nessa perspectiva, 0 ensino hibrido possui potencialidades para transformar, inovar e
melhorar as préaticas educacionais se a tecnologia for explorada em contextos de uso para
gerar dindmicas de inovacdo e aperfeicoamento. Assim, a tecnologia precisa ser aceita pela
escola para que possa considera-la uma ferramenta que vai auxiliar no aprimoramento do
pensar, do sentir e do agir individual e coletivamente.

Coscarelli e Ribeiro (2014) também discorrem sobre a importancia da escola repensar o
ensino, aliando o presencial com a modalidade on line. Destacam que integrar essas duas
modalidades, em sala de aula, deve ser feito de forma cuidadosa, pelo fato de que a escola
“empresta conceitos da sociedade do impresso e repensa os impactos da escrita em meio
digital”. (COSCARELLI; RIBEIRO, 2014, p. 9). Ainda, que as tecnologias oferecem
diversidade de programas para exibir imagens e textos e para escrever e/ou diagramar, mas a
internet disponibiliza um novo ambiente de leitura e de escrita.

A escola, ao oferecer ambiente favoravel ao desenvolvimento de potencialidade dos

alunos, necessita levar para o ambiente de sala de aula as tecnologias para auxiliar o estudante
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a procurar informacdes, acessa-las, representa-las, processa-las, transmiti-las e compartilha-
las. Esse processo, com a mediacdo do professor, introduz importantes modificacdes no
processo de aprendizagem.

Os autores Horn e Staker (2015) também afirmam que o ensino hibrido é uma
concepgdo pedagdgica que une atividades presenciais e atividades desenvolvidas no meio
digital. Essa inovacdo de abordagem focaliza o processo de aprendizagem em que o estudante
pode estudar o conteudo da escola em diferentes situacdes e ambientes. A sala de aula
transforma-se em um espaco de aprendizagem ativa com o auxilio do professor. O estudante
assume uma postura participativa, resolve problemas, desenvolve projetos e constroi seu
conhecimento.

Destaca-se que a incorporacdo de ferramentas tecnologicas em um processo educativo
auxilia ao desenvolvimento de atividades feitas de forma conjunta entre professores e
estudantes. Aliar conteudo e ferramentas tecnoldgicas, alem de mediar relages contribui para
a construcdo de uma aprendizagem interativa, eficiente e produtiva.

O professor assume a postura de mediador que contribui para que o estudante
desenvolva competéncias para viver na sociedade do conhecimento. Valente (2015) afirma
que, no ensino hibrido, o estudante tem acesso a informacdo, podendo transforma-la em
conhecimento mesmo antes de ir para a sala de aula, com ou sem orientacdo do professor. O
autor, a partir dessa possibilidade, aponta vantagens, como: a viabilidade de o estudante
aprimorar seu conhecimento e em ritmo proprio; a autonomia que vai se constituindo como
uma pratica a partir da resolucdo de tarefas para, ao se direcionar para a sala de aula, utilizar
esse espaco com o intuito de esclarecer davidas e aprofundar conhecimentos. Essa concepgéo
ainda esté distante da pratica efetiva dos professores nas escolas, pois utilizam as tecnologias
como reforgo de sua pratica educacional existente e ndo como um subsidio em que estudantes
possam ser protagonistas de sua aprendizagem.

Outro autor que estuda profundamente a importancia de uma aprendizagem ativa é
Moran (2015, p. 27), defende que a educacéo, desde sua origem, foi misturada, hibrida e que
sempre combinou Varios espacos, tempos, atividades, metodologias, publicos. A insercdo da
conectividade ampliou o processo educacional e possibilitou que se ensine e aprenda de
inimeras formas em diferentes momentos e distintos espacos.

A aprendizagem, nessa perspectiva, se desenvolve com motivagdes intrinsecas e

extrinsecas. Diante dessa inovagdo, hd uma proposta com modelos educacionais integrados.
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As metodologias ativas de ensino e de aprendizagem surgem para auxiliar no percurso
individual e grupal. As atividades véao se tornando mais complexas & medida que vao sendo
tomadas a partir de decisOes e de avaliagdes dos resultados.

Os desafios do ensino hibrido constituem-se em pesquisar, avaliar situacdes, realizar
escolhas, correr riscos, descobrir e aprender com as atividades desenvolvidas. Os beneficios
que a tecnologia traz dizem respeito a integracdo de espacos e tempos. Moran (2015, p. 39)
afirma que “o ensinar e o aprender acontecem em uma interligacdo simbiotica, profunda e
constante entre os chamados mundo fisico e digital”. Destaca que ¢ um espago estendido, ¢
uma sala de aula ampliada e que se mescla, se hibridiza frequentemente.

A inovacdo que o ensino hibrido propde esté relacionada a promocéo de novas formas
de aprender e de ensinar. Isso implica afirmar que as tecnologias podem modificar o ritmo e a
eficacia do processo da aprendizagem, se o professor aceitar o desafio de incorporar em sua
pratica pedagodgica o recurso tecnoldgico e possibilitar ao estudante a construcdo de seu
caminho sozinho e com os outros e 0 professor aceitar ser mediador nesse processo, coOmo
parte da triade aluno-conteddo-professor, sem deixar de observar os diferentes contextos nela
envolvidos.

As metodologias ativas de aprendizagem podem tornar possivel esse processo, uma vez
que auxiliam o estudante a ter autonomia em sua formagéo. De acordo com llleris (2013), na
contemporaneidade, a aprendizagem compreende a aquisicdo de conhecimentos e de
habilidades, além de aprimoramento das dimensfes emocionais e sociais. Assim, o desafio da
educacdo é, nessa complexidade, formar um sujeito ético, historico, critico, reflexivo,
transformador e humanizado, o que pode ser viabilizado, também, pelo envolvimento com o
texto literario.

Essa nova cultura da aprendizagem permite que a escola auxilie o estudante a organizar
e atribuir significados as informacdes disponiveis na internet, j& dominadas por esse jovem.
No entanto, ainda esta distante a efetivacdo da pratica da escola capacitar o jovem a ir além da
transmissdo de conhecimentos e auxilia-lo a enfrentar os desafios que a sociedade apresenta a
ele. Isso se realiza por meio de ac¢bes educacionais de desenvolvimento e aquisicdo de
capacidades de procurar, selecionar, interpretar informacdes e construir conhecimento.

Em relacdo ao processo de aprendizagem, outra autora que discorre sobre as vantagens
do uso de tecnologias na educacdo e Vickery (2016, p. 3). Ressalta que as tecnologias

auxiliam o desenvolvimento do pensamento, uma vez que “a inteligéncia nao € fixa e que as
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habilidades cognitivas das criangas podem ser desenvolvidas se elas aprenderem a pensar”.
Dessa forma, os professores assumem o papel de mediadores e auxiliam as criangas a
pensarem e aprenderem, “ajudando-as a filtrar e interpretar as informac@es de um conjunto de
tarefas que focaliza fungdes cognitivas especificas”. (VICKERY, 2016, p. 3).

Assim, a forma de o professor auxiliar € desenvolver estratégias de aprimoramento da
linguagem para que o estudante possa descrever seu pensamento. 1sso € possivel por meio de
“modelagem, de intervencao, de orientacdo do debate e do incentivo a colaboragdao e a
reflexdo”. (VICKERY, 2016, p. 8). O estudante, independentemente da idade e do
desempenho, se beneficia de uma educagéo que desenvolve habilidades de pensamento, pois
fica focado, consciente de si e do outro, € mais curioso, perseverante, reflexivo e confiante.

O papel da escola e de sua forma de desenvolver os processos de aprendizagem esta se
modificando, pois 0s ambientes dessa nova era aliam formato presencial e virtual, o que esta
sendo uma tarefa complexa, devido a quantidade, qualidade e rapidez com que as mudangas
estdo surgindo. Com isso, o estudante, que esta familiarizado com as inovagdes tecnoldgicas,
ndo aceita que a sala de aula seja um espaco para busca de informacdes que ele mesmo pode
buscar. Acredita-se que o professor também precisa dominar as tecnologias para enriquecer
sua pratica pedagogica e auxiliar o estudante em sua aprendizagem.

O impacto das tecnologias na educacdo ¢ um fenébmeno amplo e esta relacionado com o
papel que essas tecnologias possuem na sociedade atual. Coll e Monero (2010, p. 41)
ressaltam a importancia de que as informacgdes disponiveis na internet sejam filtradas,
ordenadas, selecionadas e contextualizadas, “para que possam ser assimiladas e transformadas
em conhecimento pelos aprendizes”. O professor, nesse contexto, necessita aprender a
dominar e valorizar as tecnologias como formas de representacdo do conhecimento e como
ferramenta que auxilia na reorganizacdo das fung¢Ges cognitivas. A aprendizagem, assim, € 0
resultado do envolvimento do professor com o estudante de forma colaborativa, interativa e
construtiva, pois proporciona auxilios educacionais para aprimorar novas formas de pensar.

O papel do professor consiste, nesse contexto, em incorporar, na docéncia, a qualidade,
guantidade e diversidade de materiais disponiveis na internet para poder auxiliar o estudante
na busca por respostas aos seus interesses e necessidades. Com isso, sua formacao,
independente se ela estd dentro ou fora da escola, tera qualidade e auxiliard na construcéo de

um cidadao critico.
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Intentou-se, nesta secdo, resgatar o surgimento do ensino hibrido no que tange as
metodologias ativas de ensino e apresentar concepcdes de aprendizagem que sdo basilares

para a formacao de leitores.

Metodologia

Nesta secdo, descrevem-se 0s procedimentos que foram adotados para a
operacionalizacdo da investigacdo cientifica. A natureza da pesquisa que se desenvolveu foi
aplicada, pelo fato de a pesquisadora integrar o quadro docente de uma escola estadual e ter
escolhido o universo escolar de escolas publicas de Ensino Fundamental, anos finais, do
municipio de Frederico Westphalen/RS.

Quanto aos objetivos, € exploratoria e descritiva. Assim, realizou-se diagndstico, por
meio da aplicacdo de questionario, para investigar se os alunos, alvo da investigacdo, séo
leitores e se 0 séo de obras literarias. Os procedimentos técnicos escolhidos para esta pesquisa
foram: pesquisa bibliogréfica e pesquisa-acdo. Nesse sentido, autores renomados constituem-
se como referéncia para o estudo das concepcdes de leitura, de formacao de leitor, da leitura
literdria e do ensino hibrido. Declara-se, também, na sequéncia, que o outro procedimento
técnico de pesquisa foi 0 da pesquisa-acao.

Na coleta de dados, elaborou-se um questionario com questdes objetivas para, a partir
dos resultados desse instrumento, definir as préaticas de leitura, que serdo alvo de outro estudo.
As seis primeiras perguntas referiam-se a dados pessoais do estudante, e da escola.
Acrescentaram-se outras seis questdes que identificaram se o estudante gosta de ler, se ele se
considera leitor, quais 0s assuntos que gosta de ler, quantos livros 1€ por més e de onde vém
os livros que ele 1é.

Trés questdes buscaram levantar a opinido do estudante sobre as atividades de incentivo
a leitura realizadas pela escola, para se obter informacGes se a leitura é concebida como
pratica obrigatdria ou como atividade prazerosa. As Ultimas quatro questBes apresentaram
géneros textuais variados em que a competéncia leitora foi testada.

A abordagem é qualitativa, pois pretendeu-se, a partir dos dados do questionario,

analisar preferéncias e habitos do publico envolvido, para apresentar as conclusdes a que a
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pesquisadora chegou. Objetiva-se, também, em outro estudo, ter a oportunidade de aplicar
situacOes de leitura para ampliar as preferéncias dos leitores.

Resultados/Discussao

Os dados da pesquisa foram coletados a partir de um questionario constituido por vinte
(20) questbes objetivas, sem identificacdo dos sujeitos, aplicado em 17 escolas, sendo 11
estaduais e 6 municipais, totalizando 800 alunos entrevistados.

Assim, 196 estudantes do 6° ano responderam ao questionario. Desses, 100 eram do
sexo feminino e a média de idade deles era de 11 anos, o que condiz com o0 ano escolar. Em
relacdo ao gosto pela leitura, 140 afirmaram que gostam de ler, 20 ndo responderam e 36
assinalaram néo gostar de ler. Depreende-se que, nesse ano, 0s estudantes possuem afinidade
com a leitura, pois o item dos livros literérios foi 0 mais citado.

Houve diversidade na escolha dos assuntos assinalados, porém aventura e terror foram
os preferidos. O gosto pela aventura é peculiar a faixa etaria. Na contemporaneidade, ha uma
diversidade de obras, sagas e games que estimulam o contato com narrativas como as citadas
pelos alunos. Rosing (2016, p. 157) afirma que essas obras constituem-se em uma “releitura
da realidade que ndo ¢ estimulada pela escola”. A fantasia ¢ deixada de lado em detrimento de
conteddos que precisam ser ensinados.

Ao serem questionados sobre o numero de livros lidos por més, 86 estudantes
responderam que leem 2 obras, 10 leem 3 e 70 leem 1; 30 deixaram em branco. H& uma
consonancia entre essa resposta e aquela em que o0s estudantes afirmavam que se
consideravam leitores. Os livros lidos pelos estudantes sdo retirados em bibliotecas publicas
ou escolares. Destaca-se que muitos alunos assinalaram mais de uma opcao nessa questdo,
demonstrando que, quando se deseja ler, compra-se ou pede-se emprestado.

A pergunta realizada sobre o fato de se considerarem leitores, 150 afirmaram que sim e
36 que ndo, 10 assinalaram as duas alternativas. Retomando a questdo que perguntava se
gostavam de ler, alguns responderam que sim, mas disseram que ndo sao leitores. A unido
desses dois questionamentos evidencia que muitos alunos gostam de ler sem serem leitores,
paradoxo que sugere que eles ndo tém definida a concep¢do do que seja ler, ser leitor. Essa

questdo € corroborada por Santaella (2014, p. 2) quando afirma que “fora e além do livro, ha
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uma multiplicidade de tipos de leitores, multiplicidade, alias, que vem aumentando
historicamente”. Percebeu-se que 0s estudantes ainda possuem a concepg¢éo de que ser leitor
implica apenas ler obras literarias impressas.

O instrumento questionou, ainda, se 0s estudantes apreciam as atividades de leitura
propostas pelos professores. Entre os entrevistados, 20 disseram disse que sim, afirmando que
gostam, porque aprendem com as atividades, aprimoram conhecimentos e pelo fato de as
atividades serem interessantes e legais. Os estudantes que disseram nédo gostar das atividades,
justificaram que ndo sdo leitores e por isso nem uma atividade com obra literaria é
interessante.

Com o intuito de descobrir se os professores, ao cobrarem leituras, estdo evidenciando o
prazer em ler é que se questionou se o tipo de avaliacdo na escola instiga a leitura ou
pressiona. As respostas apontaram para um descontentamento com as atividades realizadas
pelos professores, pois sempre ha cobranca da leitura com as mesmas perguntas, 0 que
provoca ndusea e desestimula. Essa condicdo foi apontada por 176 estudantes.

No século XXI, na sociedade do conhecimento, hd a necessidade de se auxiliar,
enquanto mediador, na constru¢do de “um cidadao leitor, leitor competente, sabio e critico,
que seja capaz de acessar por si proprio os textos [...] para poder selecionar as diferentes
informagdes em diferentes suportes”. (CERRILLO, 2017, p. 14, traducdo nossa)’. A escola
ainda esta arraigada a concepc¢do de que é papel do professor cobrar leituras literarias como
forma de incentivar a formacao de leitores.

No 7° ano, foram 237 estudantes participantes do questionario, com 182 do sexo
feminino e com 12 anos em média. 180 gostam de ler e 0 restante ndo. Esses estudantes
também gostam de ler, prioritariamente, livros literarios. Alguns estudantes acrescentaram
preferéncias diferentes das solicitadas, como curiosidades sobre computador, livros de
youtubers e gibis. As tematicas priorizadas foram aventura e amor. Surgiram novas tematicas:
youtuber, futebol, historias reais e suspense.

A escolha por tematicas exploradas nas telas do computador sugere um tipo de
estudante que busca, fora do ambiente escolar, suas leituras. E uma chamada aos professores
que existe um “consumidor mais aparelhado, capaz de apreender o simultdneo e o mdaltiplo,
processa-lo e decodifica-lo”. (ZILBERMAN, 2012, p. 239). E importante que a escola traga
esses suportes e essas leituras para 0 ambiente escolar para auxiliar o estudante na busca da

informacdo e da interpretacdo do mundo que € visualizado na tela.
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Em relagdo a quantia de livros lidos, 200 afirmaram ler 1 ou 2 livros por més, o que é
confirmado pelo numero significativo de leitores. Os livros sdo retirados em bibliotecas e/ou
sdo de propriedade particular. Quanto a avaliacdo realizada na escola, 10 estudantes
concordam com o que € feito e 203 acreditam que a leitura ndo precisa ser cobrada como
avaliacdo para que possa auxilid-los na construgdo de conhecimentos e para ampliar sua
competéncia de escrita. Além disso, comentaram que as leituras aceitas pelos professores séo
aquelas indicadas por eles e que ndo tém autonomia para escolher suas obras e/ou tematicas
de sua preferéncia.

Depreende-se que os estudantes aliam a leitura a avaliacéo e a escolha & determinagéo
do professor. Nao ha liberdade de escolha de leituras e nem de poder expor suas leituras e
aprendizagens em sala de aula para professor e colegas. Sobre essa liberdade, Cerrillo (2017,
p. 15) afirma que o ensino da literatura precisa ser entendido como um processo de ‘educacao
literaria’ em que o professor exerce a fun¢do de mediador que pode até selecionar obras para
leituras, mas também que aceita a trajetoria de leitura do estudante.

No 8° ano, dentre os 225 estudantes, a metade da turma possui 13 anos e a outra metade
14. Muitos dizem que gostam de ler, consideram-se leitores, mas afirmaram ler em média 1
livro por més. Os assuntos de sua preferéncia sdo aventura, terror e policial. Assinalaram que
retiram livros nas bibliotecas, mas também compram livros. Os livros literarios continuam
sendo os preferidos. A concepcdo de que se é leitor quando se Ié obras literarias, ainda esta
enraigado nesses estudantes.

Surgiu novamente a referéncia aos youtubers e o dado novo € a inclusdo de mangas.
Também, continuaram as avaliacbes negativas em relacdo as atividades de leitura
proporcionadas pela escola, considerando as indicacdes de leitura como chatas, impositivas,
repetitivas e que eles ndo podem escolher suas leituras. Novamente a presenca da obra
literdria impressa predomina no momento da imposicdo pelo professor. Pela escolha por
tematicas e géneros, percebeu-se que os estudantes leem diversidades de textos e assistem a
sagas, pois gostam de tematicas de terror e policial. Os professores ndo consideram o gosto e
0s habitos de leitura em meio digital dos seus alunos e precisam da imposicdo da avaliacéo
para que possam fazé-los lerem.

No 9° ano, os 204 estudantes possuem entre 14 e 15 anos. O numero de adeptos a leitura
¢ de 85, apesar de 57 consideram-se leitores. Os livros literarios continuam sendo 0s

preferidos retirados em bibliotecas ou de uso pessoal. Os assuntos destacados foram aventura,
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terror e amor. Em relacdo as atividades propostas, 185 afirmaram que ndao gostam, porque ndo
aprendem nada de novo, que as indicagdes de obras sdo infantis demais e que apos a indicacdo
vem a data da prova de leitura. Percebe-se que os estudantes leem, possuem livros em casa,
mas a escola ndo os considera leitores, por ndo se adequarem as praticas desenvolvidas pelos
professores.

Nessa etapa da escolaridade, surgiram informagdes novas em relacdo as leituras do
momento como youtubers, diarios e histdrias reais, além da inclusdo de livros de autoajuda
como preferidos para ler. Dessa forma, houve criticas por 200 estudantes em relacdo a
cobranca das leituras feitas pelos professores, pois essas teméaticas ndo sdo exploradas na
escola e nem consideradas leituras que auxiliam na formacdo do cidaddo. A evidéncia,
segundo Cerrillo (2017, p. 15 traducdo nossa)®, é de que se esta diante de um novo leitor, que
necessita da ajuda do mediador para conseguir escutar diferentes opinides e contrastar ideias,
que quer explicar o que € e o0 que sente, para entender o que “aconteceu em outros tempos € o
que imagina que poderia ter acontecido, para poder entender que pertencia a uma coletividade
pelas suas proprias marcas socioculturais”. Esse processo o auxiliara a elaborar juizo critico
com liberdade.

A importancia da leitura na era digital € enfatizada por Chartier e Chartier (2016, p. 62),
que afirmam que o mundo digital apresenta uma nova técnica de composicao, transmissao e
apropriagdo da escrita, que pode “produzir uma nova modalidade de construgdo e
comunicacdo do saber fundamentada no intercdmbio de conhecimentos, experiéncias e
sabedorias”. Os professores, muitas vezes, ndo utilizam essas novas linguagens em sala de
aula e, se o fazem, é para explorar aspectos relacionados aos contetdos escolares. Com isso, a
interpretacdo, a percepgéo de diferentes sentidos ndo acontece.

Ressaltam, também, que “a leitura diante da tela ¢ uma leitura descontinua, segmentada,
ligada mais ao fragmento que a totalidade”. (CHARTIER E CHARTIER, 2016, p. 68). O
desafio para a escola é grande, uma vez que cada vez mais os estudantes, fora da escola, estdo
diante de textos ndo-lineares e fragmentados. Tornar-se leitor critico e capaz de ter
competéncia literaria € um grande desafio & educacdo brasileira na contemporaneidade. Os
professores ndo utilizam recursos tecnoldgicos em suas aulas, fazendo com que haja um
distanciamento entre o conhecimento da escola e o conhecimento do estudante aprendido no

meio digital.
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A aplicacdo do questionario evidenciou que os estudantes dos anos finais, do Ensino
Fundamental, consideram-se leitores, apesar de lerem um livro por més, geralmente imposto
pelo professor. No entanto, para a escola essa préatica leitora realizada no meio digital ndo é

considerada valida, porque ndo gera conhecimento e nem incentiva a leitura.

Consideracoes

A proposta deste artigo foi discutir a formagdo de leitores literarios no contexto
tecnoldgico contemporaneo, a partir de uma investigagdo com alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental, de escolas publicas estaduais e municipais. Os objetivos nortearam a
investigacdo, contribuindo com a explicitacdo da importancia de se observar e entender a
complexidade do pensamento ao se propor, também, ao leitor em construcgdo, estratégias de
leitura mais complexas. Defendeu-se a leitura como uma pratica social que foi modificada
pela revolucdo digital, provocando o surgimento de novos modos de ler e de novos leitores.
Destacou-se, também, a importancia do envolvimento do leitor com textos literarios para o
desenvolvimento das humanidades em seu processo de identificagao.

Seguindo a tendéncia das modificacBes das diferentes areas do conhecimento e das
estruturas sociais pelo uso de recursos tecnolédgicos, a proposicdo do ensino hibrido se
justifica pelo protagonismo dos estudantes nas praticas individuais e sociais em uma
sociedade que se modifica pelo uso da tecnologia. Esse quadro sugere modificagdes na
aprendizagem, observando o desempenho dos alunos no dominio da tecnologia, que pressiona
o professor a modificar sua atuacdo na sala de aula, estendendo suas agdes para outros
momentos e outros espacos, em especial, o digital.

Os resultados apontaram que a leitura literaria é aceita pelos estudantes, embora sem
consciéncia plena das possibilidades que a literatura tem para aprimorar sua formagao pessoal
e profissional, enquanto cidaddo autdbnomo, critico, transformador. O que ndo esta condizente
com o gosto dos jovens, segundo suas declaracdes, € a maneira como a leitura é proposta
pelos professores. E uma metodologia impositiva e avaliativa. Os estudantes, motivados pela
critica que desenvolveram, estdo convictos de que léem, mas ndo o que a escola exige. Dessa
forma, é importante que ela seja um espaco de troca de conhecimentos, de ampliacdo de sua

educacdo literéria, em que se procura desenvolver estruturas de pensamento cada vez mais
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complexas, dinamizando a utilizagdo de aspectos cognitivos ao lado do aprimoramento da
sensibilidade.

Os dados auferidos na investigacdo permitem que se defenda o uso da tecnologia como
auxilio determinante no fortalecimento de competéncias que promovam a autonomia do
estudante, a sua interacdo em grupos sociais heterogéneos e a utilizacdo de instrumentos e
recursos para qualificar-se nos cenarios educacional, profissional, comunitario e pessoal.
Subjaz ao desafio da educacdo na contemporaneidade, portanto, o desenvolvimento de
diferentes tipos de leitor em um mesmo leitor, destacando o imprescindivel uso das
tecnologias nas praticas individuais, em sua formacéo e, consequentemente, em suas praticas
sociais.

A partir dessas consideracOes visualiza-se o estudante como um ser conectado, que se
apropria do uso de ferramentas e dos procedimentos que elas incorporam e, construindo com
esses recursos uma identidade virtual pelo dominio da ambiéncia. E estimulado, portanto, a
manifestar a sua voz na defesa de situacdes de aprendizagem interativas. Essa € a perspectiva
de futuro para a aprendizagem em outros cenarios que ndo seja somente o escolar. A evolucao
tecnoldgica e o desenvolvimento de plataformas mdveis e de conexdo sem fio permitem que o
estudante continue avangando em sua formagé&o fora da escola.

A possibilidade que o jovem, na contemporaneidade, possui de empreender trabalhos de
campo, socializar reflexdes, analisar coletivamente 0 mundo que o cerca com o auxilio das
tecnologias digitais, esta modificando seu processo de aprendizagem. As tecnologias
possibilitam processar diferentes informac6es em formatos variados e de maneira integrada.

Assim, interatividade, hipertextualidade e multimobilidade revalorizam as linguagens e
influenciam nas novas formas de ler e de escrever, nas novas praticas de leitura e de escrita,
gue se aprimoram em ambientes eletrdnicos. O professor se vé obrigado a contatar, entender e
utilizar as tecnologias digitais com o objetivo de ampliar os contextos de suas préaticas
pedagogicas para que consiga sair da alfabetizacdo letrada para a alfabetizacdo digital.

Educar na cultura digital supde ensinar e aprender a participar de préaticas sociais e
culturais, mediadas de diferentes formas pelas tecnologias digitais. O curriculo escolar precisa
ser pensado ndo apenas na dimensdo de que pressupde a introducdo de competéncias,
conteddos e a alfabetizacdo digital no ambiente escolar. O desafio estd em repensar o
curriculo que deve estar condizente com praticas sociais e culturais inerentes a sociedade da

informacdo, da leitura e da escrita ética e ideologica.
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Cabe ao professor o desafio de aceitar que o surgimento das tecnologias de informacao
modificou o processo de aprendizagem. E necessario que o profissional aprenda a dominar e
valorizar esse novo sistema de representacdo do conhecimento e a transforme em uma nova
cultura da aprendizagem.

Nesse contexto digital, o papel do aluno modifica-se e ele passa a ser protagonista de
sua aprendizagem. Ele ndo aceita mais que a escola, o curriculo e os contetdos estejam
distantes da revolucdo tecnologica. Acredita-se que a mudancga no processo de aprendizagem
ird ocorrer pela voz do estudante, que cada vez mais distante da pratica pedagogica, exigira
uma educacdo condizente com suas agdes sociais.

Aposta-se que é o estudante, ao exigir que a escola desenvolva préaticas de
comunicacdo, relacionamento e socializacdo, além de cobrar mudancas na forma de buscar,
criar, compartilhar, trocar informacBes consiga mudancas na educacdo e com isso maior

qualidade na sua formacé&o.

Notas

! Las personas se convierten en lectores cuando son capaces de explorar y descifrar un texto escrito asociandolo
a las experiencias y vivencias propias. (CERRILLO, 2016, p. 10).

2 posibilita en el lector la construccién de un mundo imaginario propio, dando respuesta asf a la necesidad de
imaginar que tienen las personas, una necesidad bésica en todas las edades. (CERRILLO, 2016, p. 14).

% Por medio de los ojos del escritor, es decidir de “otro”, formas diferentes de expresar estados de &nimo
comunes a todas las personas, sin diferencias de condicion, raza, cultura, lengua o ideologia. (CERRILLO, 2016,
p. 19).

* Leer es vivir. Escribir también es vivir y, ademas, sentirse vivo; en ambos casos porgue compartimos mundos,
como emisores 0 como receptores. Leer y escribir son fuentes inagotables de conocimiento, pero también lo son,
al menos en la misma medida, de libertad: hacen posible el ejercicio de la libertad individual, por medio de la
que pensamos, imaginamos, soflamos, respondemos, cuestionamos o protestamos frente un posible “orden
establecido”, y compartimos o disentimos de los pensamientos, imagenes, suefios, respuestas, o cuestionamientos
que han hecho quienes escribieron lo que leemos; nadie controla ni puede controlar nuestro ejercicio lector o
nuestra practica escritora. (CERRILLO, 2016, p. 150).

> Un ciudadano lector, lector competente, juicioso y critico, que sea capaz de aceder por si mismo a los textos
[...] para discriminar la abundante informacion que se le ofrece a diario en distintos soportes. (CERRILLO, 2017,

pg. 14).

® Lo que sucedi6 en otro tempo y lo que le hubiera gustado que nunca sucediera, y tendra consciencia de su
pertinencia a una colectividad con sus propias marcas socioculturales. (CERRILLO, 2017, p.15).
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